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€m todo livro hd pelo menos trés livros: o livro que vocé leu, o livro
qQue eu escrevi, que tem de ser diferente do livro que vocé leu, e
tombém um terceiro livro: o livio que eu escreveria se tivesse forca o

suficiente. Asas o suficiente (OZ, 2019, p. 39).

Dedicatorio:

Dedicamos esta obra a todas, todos e todes docentes de Ciéncios e
Biologia da regional 04 da SB&nBio que sofrerom, adoeceram,
padeceram na pandemia de COVID-19 e que continuam a sonhar e
desejom festejar uma educacdo em Ciéncios e Biologia que busque

a justica, a esperanga, a liberdade e a valorizacdo da vida.
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Apresentacdo da
capa

fFabiola Fonseca

A imagem da capa é a obra de arte “Bactérias transgénicas”,
feita em 2017, quando terminava o processo de doutoramento em
Educacéo. Estudava a relagéo entre ciéncia e arte e me envolvi em
processos de criagdo artistica pelas bancadas do Church Lab
(Universidade Harvard). Os contornos da imagem s&o bactérias
transgénicas que receberam um gene da proteina fluorescente
(GFP), originalmente de uma espécie de agua viva, e expressam tal
brilho que pode ser visto quando expostas a luz UV.

Quando essa obra foi feita, ainda ndo conseguia olhar as
bactérias para além das classificagdes biologicas que damos a elas.
Foi um processo de abertura, um convite a experimentar com elas
outros olhares, outros gestos, outros sentidos. Pensar nisso nos
aproxima hoje de uma questdo: como as coisas passam a ser
quando nos dedicamos a experimentar com elas? Como é que
vamos dando forgas as coisas para que elas nos embalem, nos
transformem e nos levem as fissuras onde ndo nos reconhecemos
mais? S&o dessas forgas que nascem as aliangcas que fazemos e,

com elas, sempre temos mais histérias para contar, sobretudo em



tempos de tamanha mesmerizagdo, equalizagdo de nos e das
nossas formas de estar no mundo.

Aliangar-me com as bactérias me fez ter mais histérias para
contar com bancadas, com bactérias, com pincéis que
delicadamente encostavam o agar na Placa de Petri e com os
infinitos seres que tém aparecido desse encontro para se fazer em
festa.

Festa da Biologia, dos estranhos seres que a povoam. Bichos,
plantas, fungos, bactérias, seres minusculos e indescritiveis que se
abrem para nos apresentar outras biologias. Uma infinidade de
seres que ganham forga nesse encontro e assim, aumentam nossas
chances de contar outras historias, de criar gestos e sentidos.

Hoje o que nos reune aqui sao as historias que queremos contar
e os textos presentes neste livro também s&o igualmente convites
ao olhar, ao sentir, a abertura. Um encontro que se faz pelas frestas
que nos tornam porosos, ja que nao contam ou descrevem o que ja
foi e sim provocam movimento em nossos desejos por outros
ensinos possiveis. S&do historias que contam infinitas historias:

como é esse ensino de biologia quando passeamos por e com ele?

Sobre a autora:

Fabiola Fonseca. Bidloga de formacdo e cientista-artista por encantamento. Possui mestrado e
doutorado em educacéo pela Universidade Federal de Goias e Universidade Federal de Uberlandia,
respectivamente, doutorado-sanduiche em Harvard e pds-doutorado em artes pela Universidade
Federal do Ceara. Em sua trajetéria académica, encontrou na arte uma possibilidade de reativar
sentidos diante de uma biologia que classifica e hierarquiza os seres vivos e ndo-vivos. Atualmente
dedica-se também a criagéo de livros de artista como forma de arrancar delicadezas do mundo, a criagao
de obras de arte (@fabiolafonseca_bioarte) e de projetos em educacdo que sdo igualmente
atravessados por ciéncia, arte e filosofia (@liquenprojeto).
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Prefacio

Sankofa: "nunca é tarde para retornar ao
passado, apanhar o que ficou atrds, trazer ao

presente e construir o futuro”.

Marco Barzano

Quando recebi o convite para escrever o prefacio desta obra que resulta
da comemoracéo dos quinze anos da regional 04 da Associac&o Brasileira de
Ensino de Biologia, a tdo amada SBENBIO, o dia foi do mais puro contentamento,
além de ter me enchido de emocgéo. Prontamente aceitei, sem ao certo saber o
que eu leria e quais as sensag¢des que me atravessariam. Mas apostei! Mais um
desafio dentre tantos que a SBEnBIO ja me fez enfrentar ao longo de vinte e
quatro anos.

Agora era a hora de olhar para tras, de retornar a um passado ndo muito
distante de apenas quinze anos, mas carregado de muita poténcia que fui
apanhando em cada fio da memoria que ficou la atras e que foi registrado em
cada capitulo, recuperando o que pode se trazer ao presente, num momento tdo
dificil e nebuloso que estamos atravessando em nosso Pais, mas ao mesmo
tempo, esperangosos para continuarmos na resisténcia e luta para continuarmos
construindo o futuro, como nos ensina o significado daquilo que é Sankofa.

Sim! Sankofa é que me arremessa ao passado, presente e futuro da

SBENBIO, em especial da Regional 04, e me possibilita escrever algumas linhas
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sobre esta obra com mais de 250 paginas que aparece na tela do meu
computador e me transborda de emocgéao, pois ao mesmo tempo em que o livro
trata de um registro “académico”, da escrita de professoras/as e pesquisadoras/es
do Ensino de Biologia da Regional 04, ele também é o registro de textos que falam
de amizades, de encontros, afetos, e também de resultado de pesquisas, mas
sem o proposito de ser mais uma publicagéo registrada na plataforma Sucupira
ou na pontuacéo dos baremas para progressdo ou promogao da carreira.

Do primeiro texto de autoria daquelas que foram as pioneiras, que
inauguraram a Regional 4 com a organizagao de um evento nacional, ao ultimo
texto daquela e daquele que realizaram o doutorado e que ao longo desses quinze
anos, passaram de estudantes de Biologia ou do mestrado, que apresentavam
trabalhos diante da presenca e escuta de suas “referéncias bibliograficas”, temos
o registro do quanto a Regional contribuiu como elo e formacédo de rede,
certamente enredando na pratica com outras cinco Regionais e possibilitando
fazer da SBEnBIO uma associagdo cientifica forte, combatente, de luta e
intensidades.

Ler os textos produzidos por vinte e oito pessoas, a cinquenta e seis
mé&os, me tocou, afetou e atravessou, como um dia aprendi com Jorge Larrosa,
ao tratar sobre experiéncia. Viver mais uma vez a emogao de escrever mais um
prefacio para uma obra de uma Regional da SBEnBIO, me fez perceber o quanto
me sinto grato por ter participado dessa histéria debutante.

Olhar para tras e lembrar de cada detalhe das dores e delicias (muito
mais delicias) que vivi para que, junto com um coletivo de pessoas, pudesse
organizar o Il Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO) e | Encontro
Regional de Ensino de Biologia (EREBIO) da Regional 04 foi algo singular e
gratificante, pois tenho certeza que tudo aquilo que vivemos valeu a pena,
sobretudo, para ver hoje a consolidacdo da SBEnBIO, dos ENEBIO e EREBIO,
estes Ultimos que ndo sdo congressos, sdo encontros mesmo! Encontros de
licenciandos/as de biologia; professoras/es, pesquisadoras/es, que se reunem

para trocas de conhecimentos, saberes, amizades, abragos, sorrisos... afetos.
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Prefacio

A escrita deste prefacio esta pautada na alegria e gratiddo pelo convite.
Desse modo, quero convidar a leitora e o leitor para que também leiam esta obra
nao com o interesse apenas de buscar resultados de pesquisas, que possam
utilizar em citagdes de seus artigos. Nao! Permita-se deslizar entre as palavras,
de se perder e achar entre as memoarias, daquilo que se viveu, que se vive e 0
que esta para se viver.

Viver! Viver biologia! Estudo da vida! Viva a vida com intensidade,
sobretudo neste pior momento da histéria em que, infelizmente, € a morte que
esta na centralidade. Como diz o poeta: “Ja choramos muito, muitos se perderam
no caminho”, mas “a ligdo sabemos de cor, s nos resta aprender”. E aprendemos
nesses quinze anos e continuamos aprendendo para o futuro por vir.

Obrigado Alessandro Barbosa; Aline Santana; Ana Cunha; Ana Flavia
Vigario; Claudia Avellar; Daniela Franco; Danusa Munford; Dayane Rodrigues;
Débora Machado Correa; Deborah Cotta; Elaine Soares Franga; Elenita Queiroz;
Fabio Augusto Rodrigues e Silva; Graga Cicillini; Guilherme Troépia; Gustavo
Ferreira; José Firmino; Karla Moreira; Lucia Estevinho; Maria Aparecida Lage;
Maria Luiza Gastal; Mariana Cassab; Marilda Shuvartz; Patrick Lacerda Pereira;
Priscila Fernandes; Rebeca Cassia Andrade; Sandro Prado; Viviane Moraes!

Obrigado por vocés, que somando com a experiéncia de tantas/os
outras/os construiram a Regional 04 que neste ano completa quinze anos. Que
venham mais e mais anos, que vocés continuem somando a tantas e tantos
estudantes de Biologia; professoras/es e pesquisadoras/es, inspirando-as/os na
realizacdo de mais experiéncias de ensino e pesquisas, mas sobretudo na
reconfiguracdo da rede de afetos, pois “a contra-hegemonia se da pelo afeto”,
COmMO mMe ensinou um amigo.

Desejo a vocés que lerao este livro, que tive a honra de ler em primeira
mao, que ele, com o registro de memodrias, prolifere possibilidades de reinvencéo
na comunidade cientifica, seja na SBEnBIO, no cotidiano da escola, na formagéao
docente, nos curriculos praticados, nas relagbes afetuosas de profissdo e de
amizade inspirando e fazendo acreditar que é possivel esperancar e continuar

acreditando em outras légicas epistemologicas, que provocam movimentos do
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pensamento e possibilitam-nos apostar que “nunca é tarde para retornar ao

passado, apanhar o que ficou atras, trazer ao presente e construir o futuro”.

Boa leitura!

Com afeto,

Marco Barzano

Feira de Santana, finalzinho do inverno e feliz com a chegada da primavera de 2021.
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Apresentag¢do

Gustavo Lopes Ferreira, Sandro Prado Santos, Guilherme Tropia,

Ana Flavia Vigario e Claudia Avellar Freitas

A escrita do livro "Trajetorias em festa nos 15 anos da Regional IV da
SBENnBIO" (con)funde-se com a histéria da criagdo da Associacao Brasileira de
Ensino de Biologia (SBEnBio), no ano de 1997, momento em que pesquisadores,
pesquisadoras, professores e professoras em transbordamento de afetos deram
vida a nossa SBEnBio. Ao mesmo tempo, nascia desse somatoério de desejos a
Regional IV, formada pelos Estados de Minas Gerais, Goias, Distrito Federal e
Tocantins. De la para ca, se vao 24 anos, que foram lembrados e comemorados,
virtualmente, a distancia, dado o contexto da pandemia do novo coronavirus,
iniciada em margo de 2019.

Ainda que estejamos imersos em tempos obscuros que, por vezes, nos
deixam com duvidas em relagdo ao futuro, n6s da Regional IV ousamos
esperancgar, no sentido freireano do termo, com a tecitura desse livro em
comemoragdo aos 15 anos dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia
(EREBIO). Acreditamos que recuperar a memoria dos acontecimentos, das
pessoas, dos momentos e as histdrias que marcaram a Regional IV € uma forma
de mantermos viva a esperan¢a de que dias melhores virdo, ndo apenas para a
educagéao brasileira e 0 ensino de biologia que tanto tém sofrido com ataques
vindos da necropolitica neoliberal, extremista e odiosa, mas para nosso pais e
seu povo que vem sendo expostos, diariamente, a situagcdes extremas de
pobreza, de perda de direitos, de aniquilamento de negros, pobres, mulheres,
LGBTQIA+.

Ao longo das cinco edigbes dos EREBIO e da atuagido das equipes

gestoras € expressivo o crescimento e o fortalecimento da Regional IV que,

atualmente, conta com 205 associados/as e tem agregado e diversificado as
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instituicbes e o publico participante, composto por docentes e estudantes, da
educagéao basica ao ensino superior, das mais diferentes redes de ensino. O livro
é urdido em 13 capitulos, escritos por pessoas das diretorias das gestdes
anteriores e da atual (2019-2021), proliferando em diversidade de textos que dao
conta da memoaria e da histdria, incluindo nelas os desafios e superagdes da
organizagao dos EREBIO. E a partir da questao "O que aconteceu/acontece com
0 ensino, a pesquisa e a extensdo em ensino de Biologia nestes 15 anos da
Regional 4 da SBEnBio?" brindamos o leitor com textos de autores/as que tém
posto em movimento o ensino de biologia nos mais diversos espagos-tempo nos
Estados e instituicdes integrantes da Regional IV. Sem mais delongas, vamos a
apresentagdo dos textos cujos escritores/as se juntaram para dar uma festa a
nossa amada Regional IV da SBEnBio.

Intitulado “Uma histéria com muitas historias: memorias do Il ENEBIO e |
EREBIO da Regional 4”, o primeiro texto da obra, de Elenita Pinheiro de Queiroz
Silva, Ana Maria de Oliveira Cunha e Graga Aparecida Cicillini, aciona os
acontecimentos que possibilitaram a criagdo/realizacdo do [l ENEBIO e | EREBIO
da Regional 4. Nesse tom e com o intento de fazer pulsar as memorias afetivas,
olfativas, visuais, académicas e politicas pelo e com o ensino de Biologia, o texto
acolhe uma narrativa inventiva com a tessitura e o fazimento desses encontros.
As autoras tecem uma histéria em conexdao com muitas outras histérias - situando
pessoas, contextos e proposi¢des; puxando os fios da programacdo do(s)
evento(s) — na proposi¢gao de um passadico em que vicejam as noticias e os
movimentos do ensino e da pesquisa no/com o ensino de Biologia na SBEnBio e
em suas multiplas e intensas conexdes com muitos outros lugares.

Marilda Shuvartz assina o capitulo “Memdrias de uma professora-
pesquisadora: o IV ENEBIO e o Il EREBIO em Goiénia, Goias”, no qual, por meio
de uma narrativa critico-reflexiva acompanhada de Cora Coralina, percorre os
caminhos e os contextos formativos da sua composigdo enquanto uma
professora-pesquisadora tramados e enredados, sobretudo, no encontro com IV
ENEBIO e Il ERERIO-R4. As caminhadas e memodrias re-unidas, pela autora,

aparecem semeando e cultivando desejos que nos mobilizam sentires de

16|



Apresentag¢do

coragem, acolhimentos, cuidados e disposi¢cdes para re-criagdes, re-comegos,
renov(agdes) e caminhadas outras junto a SBEnBio e a Regional 4.

As professoras Mariana Cassab, Claudia Avellar Freitas e o professor
Guilherme Tropia apresentam no capitulo intitulado “Memoérias do Il EREBIO da
regional 4: entre politicas, saberes e sensibilidades, afirmar a docéncia” um
panorama dos sonhos e das lutas desenhadas na organizacao e realizagdo do
evento. O Ill Erebio trouxe para o conto das discussdes o “ser professor de
ciéncias e biologia” em mesas redondas, apresentagdes de comunicagéo oral e
poster, oficinas, minicursos, ateliés de criagdo. As atividades foram pensadas
para fomentar discussdes do professor como protagonista politico e histérico de
seu tempo e que no fazer de sua praxis pedagdgica procura afirmar uma
educagao democratica e socialmente referenciada. Os autores ainda destacam a
realizagéo do Il EREBIO da regional 4 sem vinculagao ao encontro nacional de
ensino de biologia, ENEBIO. O Ill EREBIO buscou consolidar um panorama
regional por meio da valorizagéo e socializagao dos saberes em Educagdo em
Ciéncias e Biologia que circulam nas praticas docentes nos estados de Minas
Gerais, Goias, Tocantins e do Distrito Federal.

O texto “Sorrisos como gesto em encontros académicos” de Lucia de
Fatima Dinelli Estevinho e Daniela Franco Carvalho, evoca multiplos
intercessores — o vento; sorrisos; tsurus; Spinoza; sonoridades; artistas; Deleuze
e Guattari; frestas escolares; ritornelo; arte-biologia; a vibragdo da cor do batom
no Atelié de Criagao; os acordes das obras de arte - para produzir ventanias e
provocagdes do pensar o IV EREBIO da Regional como acontecimento, criando
novos jeitos de ocupar a organizacao de encontros académicos, encontrando um
evento-sorrisos, um evento-ponte que movimenta sopros de possibilidades em
f(r)estas com gestos e experimentagdes em composi¢cao entre biologia, arte,
afeto, espacgos educativos, politicas, materiais, subjetividades, vozes e... e...

Em “Tecer a Biologia a partir de encontros, dialogos e reconstrugées de
trajetdrias formativas”, as autoras Ana Flavia Vigario, Débora Machado Correa e
Karla Graziella Moreira desvelam a trama da narrativa que se constituiu a partir

da organizacao e realizagdo do V Encontro Regional de Ensino de Biologia da

171



Trojetérias em festa

Regional 4 (V EREBIO-R4) e VIl Simpédsio de Ciéncias Biologicas do Sudeste
Goiano (SCBSG), cujo tema central foi “(Bio)grafias: tecendo nés e entrends na
Educagédo em Ciéncias e Biologia”. O encontro de professoras/es-biélogas/os
somaram experiéncias compartilhadas em saberes e dialogos que consolidaram
0 esperancar juntas/os em prol da educagdo em Ciéncias e Biologia e das
Ciéncias Bioldgicas. As autoras também relataram quéo valoroso foi o evento para
o despertar do real espirito de trabalho coletivo e colaborativo, e para a construgéo
de identidade profissional e académica. Falas que marcaram e fomentaram a
busca por uma formacgéo efetiva, libertadora e emancipadora.

As “Trajetorias formativas de um professor-pesquisador que enreda uma
Educacédo em Biologia Menor com géneros e sexualidades: encontros e tecituras
com a regional 4/SBEnBio”, de Sandro Prado Santos, sdo agenciamentos de
linhas de vivéncias, praticas, textos, pesquisas, livros organizados, narrativas,
afetos, encontros, lembrangas, experimentagdes, sensacdes e atividades de
gestdo, num periodo temporal de 2007-2019, as quais, em alguma medida,
enredam as possibilidades de feituras do autor enquanto professor/pesquisador,
sobretudo, num territério singular, especifico e disputado de producdo de
conhecimentos — a educagédo em Ciéncias e Biologia e géneros e sexualidades.
Um texto desejoso pela vida longa da R4, convidativo para que outras pessoas
cheguem, outras voltem e propositivo aos desafios que temos pela frente na
continuidade de estabelecer aliangas e coletivos formativos com uma educagéo
em biologia menor.

As autoras Danusa Munford, Elaine Soares Franga e Deborah Cotta
apresentam o capitulo “E tudo para ontem: reflexdes sobre o tempo e a pesquisa
académica sobre ensino de ciéncias e biologia". Nele, as autoras provocadas pela
questéo dos organizadores/as da obra, buscam refletir sobre os deslocamentos
do tempo e seus efeitos a partir de dois movimentos: (a) uma comparacéo entre
os eixos tematicos das edigbes do Enebio de 2005 e 2021, evidenciando um
deslocamento no tempo de um foco inicial, em geral, mais “restrito” sobre o ensino
e pratica docente para um foco que amplia e reconhece novas dimensbes que

compdem o ensino de biologia; (b) composigdo de alguns projetos de pesquisa e

18|



Apresentag¢do

extensdo sobre o cotidiano escolar desenvolvidas pelo grupo de Pesquisa Emico
(UFABC/UFMG) em que as relacdes com o tempo (ou tempos) foram centrais. Os
projetos sdo compostos pelo dialogo em discussdes da Etnografia em Educagao,
alfabetizacdo e letramento no contexto da Educagdo em Ciéncias. A producgéao,
analise e discussdo dos dados das interagbes discursivas ocorridas nos
desenvolvimentos dos projetos destacados desenham novas construgdes de
tempos e que nos ajudam “a criar novos possiveis, fronteiras, intercdmbios,
identidades, debates, itinerarios para o ensino-educagéo de Biologia-Ciéncias.”

O capitulo escrito por Priscila Fernandes, intitulado “Encontro das aguas:
O ensino de biologia e o vir a ser do ensino de biologia na bioengenharia”,
descreve o processo de vir a ser professora de biologia em um curso de
bioengenharia. Os aportes das teorias criticas do curriculo e da filosofia de
Deleuze e Guattari sdo usados para compreender como o ensino de biologia tem
sido acolhido e recusado nas praticas pedagogicas da nova disciplina
Bioengenharia nesse processo. A partir das reflexées produzidas pela analise de
documentos, objetos do cotidiano e registros de observacéo das aulas do curso,
a autora buscou fugir da representacdo tradicional envolvida na criagdo da
bioengenharia e cartografou o movimento de encontro destes dois saberes e
praticas educativas e de pesquisa: a engenharia e a biologia, de forma a realgar
tensbes provocadas pela resisténcia ao utilitarismo e a quantificagdo presentes
nos curriculos das engenharias.

“Estado da arte de pesquisas sobre a formagdo docente no ambito do
Estagio Supervisionado nos Encontros Regionais de Ensino de Biologia —
EREBIOs da Regional 4 (2007-2019)", texto de Viviane Rodrigues Alves de
Moraes e Maria Aparecida Guerra Lage, mapeia e analisa as produgdes de
pesquisas - das cinco edi¢des dos EREBIO da Regional 4 - que acionam a relagéo
entre o estagio supervisionado e a formagédo docente. Por meio da investigagédo
do tipo “estado da arte”, as autoras observam um pequeno numero de trabalhos
que se ocupam dessa relacao direta tdo urgente no campo formativo, e, que
comungam os estreitamentos dos lagos com a realidade escolar, as reflexdes

coletivas, a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica, a pesquisa, as
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indicagdes de profissionalidade docente e a responsabilidade social, os quais
podem, nas apostas das autoras, operarem resisténcias frente aos retrocessos
de ordem epistemoldgica, ética-estética-politica, metodoldgica e pedagdgica no
ambito das politicas publicas para a formacgao de professores/as.

Aline Neves Vieira de Santana, José Firmino de Oliveira Neto e Marilda
Shuvartz assinam o capitulo "Educagdo Ambiental: o que revelam os Anais dos
Encontros Regionais de Ensino de Biologia — Regional 4?". Elas e ele realizaram
uma “pesquisa sobre pesquisas”, analisando trabalhos completos e resumos
simples do campo da Educagdo Ambiental (EA) publicados nos anais dos
EREBIO no periodo de 2007 a 2019. A proposta central € compreender como a
EA vem sendo discutida e proposta para sistematizar suas contribuigdes para o
processo de ensino e aprendizagem. O capitulo apresenta um exercicio analitico
inicial acerca da expanséo, ou ndo, das publicagbes da EA ao longo dos anos,
bem como os polos de produc&o desses textos e seus objetivos. Foi encontrado
um total de 71 trabalhos os quais foram tipificados de acordo com seus focos.
Constatou-se que a EA tem diminuido ao longo dos anos no evento, talvez como
reflexo do corte no investimento a pesquisa, bem como o desinteresse de grupos
pela investigagdo no campo. O estudo, embora de carater inicial, traz
interessantes elementos para se compreender o panorama das pesquisas de EA
como parte das trajetorias investigativas de pesquisadores/as e Universidades ao
longo de 15 anos de atividade da Regional 4 da Sbenbio.

No capitulo "Ser docente de Ciéncias e Biologia em Goias: por entre
tecituras narrativas de professoras no interior", Gustavo Lopes Ferreira e Maria
Luiza de Araljo Gastal tecem uma histéria com e a partir das narrativas
autobiograficas de sete professoras, egressas da Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do Instituto Federal Goiano - campus Ceres. O pesquisador e a
pesquisadora puxam os fios que tém entretecido a experiéncia de ser professora
de Ciéncias e Biologia no interior do Estado de Goias, na regido de Ceres. Dessa
forma, compuseram uma narrativa polifénica, dividida em duas partes. Na
primeira, revelam a identificacdo paulatina das egressas com a docéncia a partir

das vivéncias da formagéo inicial no IF Goiano e, na segunda, apresentam o
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processo de constituicdo docente pelas vivéncias profissionais das licenciadas na
realidade do interior de Goias. O IF Goiano permitiu que as professoras pudessem
se formar e permanecer no interior, retornando as salas de aula da educacgéo
basica os conhecimentos adquiridos.

O capitulo “A formagéo de professores de ciéncias e a (de)colonialidade
dos povos ribeirinhos do rio Tocantins” dos autores Alessandro Tomaz Barbosa,
Dayane Pires Rodrigues e Patrick Lacerda Pereira busca compreender a
colonialidade de povos ribeirinhos do rio Tocantins a partir do conceito de
territorio. Os autores apresentam um projeto que possui caracteristicas de ensino,
pesquisa e extensao em um dialogo entre a formagéao de professores de ciéncias
e povos ribeirinhos do rio Tocantins atingidos pela construcdo da Usina
Hidroelétrica de Estreito (MA/TO). O projeto foi desenvolvido pela oficina online
“Universidade-escola-comunidade: aproximagdes possiveis em tempos de
pandemia” com a leitura de imagens e producdo de histérias em quadrinhos,
valorizando a horizontalidade, o dialogo e o enfoque decolonial na formagéo de
professores de ciéncias. Os/as autores/as apresentam por fim uma analise das
experiéncias e trabalhos desenvolvidos na oficina a partir dos referenciais do
Pensamento Decolonial e da Analise de Discurso, destacando os sentidos
mobilizados sobre a construgédo e impacto da Usina Hidrelétrica de Estreito e o
apagamento dos conhecimentos e praticas locais dos povos ribeirinhos.

No ultimo capitulo, intitulado "O Lobo Mau pergunta ao Cagador: haveria
um caminho do meio para irmos além da dualidade bom e mau?", Rebeca Cassia
Andrade e Fabio Augusto Rodrigues e Silva revisitam a histéria da Chapeuzinho
Vermelho, especificamente dos personagens Lobo Mau e Cagador, indagando:
Que concepgdes de mundo gera-se na dualidade “bem ou mal” nessa historia
classica? Que narrativas faz-se perdurar? Existem alternativas para se superar
uma visao dualista e maniqueista do mundo presentes nas narrativas dos contos
que usamos para educar os nossos filhos? Para a autora e o autor, o lobo e 0
cacador geram modelos de comportamentos que buscam disciplinar as mentes e
corpos de criangas, principalmente as meninas, e também, esses personagens

associam o ndo humano ao mal e o humano/homem ao bem. No texto, propdem
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uma releitura para apresentar outras possibilidades que estejam no "meio" dessa
dualidade/associagcédo, e assim entra em cena o conto de Angelo Barbosa
Monteiro Machado (1934-2020) "Chapeuzinho vermelho e o Lobo-Guara". Nesta
histéria, se revelam outras possibilidades de ser lobo e de ser cagador, ou seja,
outras performances, fazendo-nos transitar entre o ndo humano lobo e o humano
cacador, agdes fluidas, hibridas, que caminham por entre bem e mal, entre mau
e bom. Nessa releitura apresentam-se diferentes e inesperadas realidades que
abrem espaco para que se invente outros enredos.

Noés, Ana Flavia Vigario, Claudia Avellar, Guilherme Troépia, Gustavo
Lopes e Sandro Prado temos o prazer de convida-los/las para se deliciar com a
festa-textos preparada por nossos/as anfitribes/as que, com ingredientes da
memoria e movidos pelo verbo esperangar, nos embalam nessa leitura.

Um brinde a nossa Regional IV, vida longa!

Ana Flavia Vigario
Claudia Avellar
Guilherme Trépia
Gustavo Lopes Ferreira

Sandro Prado Santos

Primeiro dia da Primavera de 2021
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1.Uma histéria, muitas
histérias:

memorias do Il ENEBIO e | €EREBIO da
Regional 4

€lenita Pinheiro de Queiroz Silva, Ana Maria de Oliveira Cunha e

Graca Aparecida Cicillini

Introducéo

Comegamos por agradecer aquelas e aqueles que nos convidaram a
inventar1 uma narrativa sobre a tessitura e o fazimento do Il Encontro Nacional
do Ensino de Biologia e | Encontro Regional do Ensino de Biologia da Regional 4
- Minas Gerais, Tocantins, Goias e Brasilia, acontecido no periodo de 12 a 15 de
agosto de 2007.

Aceitamos o convite e nos dispusemos a puxar pelas nossas memarias
— afetivas, olfativas, visuais, académicas, politicas. Elas nos remeteram a longa
amizade pelo e com o ensino de Biologia. Longa amizade entre nés e nossa com
muitas gentes - longa amizade prenhe de experiéncias amorosas e nem tao
amorosas assim. Entendemos que as memodrias atualizaram em nos afetos e
afeigbes e se mostraram, no instante da nossa escrita, como repositério/repertorio
de experiéncias vividas; de experiéncias que passamos a viver entre o passado e
o futuro; de experiéncias que ainda estéo porvir.

As memorias sdo matéria de experiéncias e as experiéncias matéria de
memorias. De todo modo, pensamos que nesta mistura criamos e fomos langadas
a conexdes, a experimentagdes, a mobilizagbes de forgas, poderes, que pudemos
viver/sentir de muitos modos — singulares. Particulares. Mdltiplos.

" Utilizamos o verbo inventar como ato de criagdo.
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Com o convite langado, nos dispusemos a abrir os varios baus de nossas
memorias e pingarmos deles, com muita delicadeza, os acontecimentos que
possibilitaram a criagéo/realizagédo do Il Encontro Nacional do Ensino de Biologia
e | Encontro Regional do Ensino de Biologia da Regional 4 - Minas Gerais,
Tocantins, Goias e Brasilia, na Universidade Federal de Uberlandia, no ano de
2007. De inicio, quisemos apenas atender ao pedido das/os organizadoras/es
deste livio comemorativo. A medida que fomos lidando com a abertura dos bats
e os acontecimentos pingados, fomos sendo envolvidas por um desejo profundo
de dar a ver, a sentir, a pensar, a imaginar as imaginagdes que teceram o(s)
evento(s). Assim, chegamos ao final desejando que este texto seja uma (ou
muitas) porta(s) de passagem, um passadigo por meio dos quais vicejam as
noticias do ensino de Biologia nos movimentos da Associagcado Brasileira de
Ensino de Biologia (SBEnBio) no pais, ca nos territorios das Minas Gerais e do
Brasil central — Brasilia, Goias e Tocantins, e em nds que escrevemos este
capitulo.

1.Situando pessoas, contextos e Proposicdes

As histérias pessoais atravessam a histéria do Il Encontro Nacional do
Ensino de Biologia (ENEBIO) que foi pensado no | ENEBIO ocorrido na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, em agosto de 2005. A partir de 2006, por
eleicao direta, compuseram a Diretoria Nacional as Profas. Dras. Sandra
Escovedo Selles (UFF) - Presidenta, Marcia Serra Ferreira (UFRJ) - Vice-
Presidenta e Marco Anténio Leandro Barzano (UEFS) - Secretario. Pesquisadoras
consolidadas no campo do ensino e da pesquisa em ensino de Ciéncias e de
Biologia no Brasil. A diretoria contou ainda com a Profa. Dra. Elenita Pinheiro de
Queiroz Silva na funcédo de Tesoureira. As Professoras Sandra Selles, Marcia
Serra e o Professor Marco Barzano sdo pesquisadoras/or que, junto a muitos
outros nomes, realizaram e realizam um trabalho permanente junto a Associagéo.
A teia de amizade tecida entre elas e ele e o ensino de Biologia € inconteste. Uma
teia da qual participam e participaram pessoas apaixonadas pela Educagédo em
Ciéncias, pelo Ensino de Biologia, e, especialmente pela educagao publica, como
direito de todas e de todos. Na teia foram agarradas e agarrados professoras/es
pesquisadoras/es da educagao basica e do ensino superior (graduagdo e pos-
graduacgéo) de todas as regides brasileiras. A teia se multiplicava e se multiplica
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entre faculdades, departamentos, universidades, grupos, escolas, instituicbes
publicas e privadas de norte a sul, de leste a oeste deste pais e para além dele.

Com o entendimento de que a histéria de nenhuma associagao, evento,
area ou grupo se tece fora da histéria dos lugares pessoais, institucionais,
coletivos, indicamos que com o Il ENEBIO e | EREBIO da Regional 4, essa
premissa também foi confirmada. A mudanga de instituigdo de trabalho e de
regido de moradia da Profa. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — do
Departamento de Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana,
estado da Bahia, para a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Minas Gerais, em setembro de 2005, altera a sua vinculagdo com a
SBEnNBio: ela migra da Regional 5 - Nordeste para a Regional 4 — Minas Gerais,
Tocantins, Goias e Brasilia. Ela carregou o compromisso de participagdo na
organizagdo do Il ENEBIO, uma vez que além de associada participava da
Diretoria Nacional da Associagéao.

A presenca desta professora na UFU favorece o fortalecimento da
possibilidade de realizagdo do Il Encontro Nacional e | Encontro da Regional 4 da
SBEnBio em nossa instituicdo. Cabe dizer que ndo é um caso da pessoa da
professora, mas um conjunto de possibilidades que, institucionalmente, emergem.
O lugar institucional que a professora ocupava na Associagado e o posicionamento
e decisdo da Diretoria Executiva Nacional (DEN), a partir da Assembleia Geral da
Associagdo no | ENEBIO em 2005, de decide que o segundo evento nacional
deveria ocorrer em instituicdo de um/a dos integrantes da DEN sempre em
articulagdo com a realizagdo de um Encontro Regional. Essa fora a estratégia
para o fortalecimento da nacional e de suas regionais: somar esforgos para
realizacdo dos encontros nacionais e regionais, de modo compartilhado. Assim,
estariam sendo compartilhadas as experiéncias formativas, de pesquisas, de
extensdo e de materiais produzidos pelas/os associadas/os.

Se de um lado havia a indicagdo proposta pela DEN e aprovada na
Assembleia Geral do | ENEBIO, de outro, houve a manifestacédo e disposi¢ao da
Diretoria da Regional 4 em organizar o | EREBIO da regional e sediar o Il ENEBIO.
Compunham a diretoria da regional as Profas. Dras. Danusa Munford -
Universidade Federal de Minas Gerais2 - Diretora, a Profa. Dra. Ana Maria de
Oliveira Cunha (UFU) - Vice-Diretora, Profa. Rosy Mary dos Santos, Profa. Dra.
Nora Ney Santos Barcelos (UFU), Profa. Dra. Lucia de Fatima Estevinho Dinelli e

2 A partir de 2017 a professora passou a atuar na Universidade Federal do ABC paulista — Santo André.
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Profa. Priscila Correia Fernandes (Universidade Federal de Sdo Joao Del Rei).
Contamos ainda com as Profas. Dras. Graga Aparecida Cicillini (UFU). lara Maria

Mora Longhini (UFU) e Viviane Rodrigues Alves de Moraes3, ambas da UFU.
Desse modo, na UFU, havia um numero significativo de docentes/associadas que
se dispuseram a abracar a organizacéao e realizacéo do evento.

Destacamos ainda que a grande parte das docentes referidas integravam
o projeto de extensdo Criagcdo e Implementagdo de Ambientes de Formagéo

Docente em Biologia, Fisica e Quimica in loco e virtual (CIAFD/FINEP/UFU)4,
coordenado pela Profa. Dra. Graga A. Cicillini. A importancia deste projeto para o
evento era o contato direto com docentes de Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica de 16 escolas da rede publica estadual de ensino médio da cidade de
Uberlandia — MG. Esta conexdao com as escolas e as/os professoras/es de
Biologia, somada as conexdes existentes por meio das atividades dos Estagios
Curriculares Supervisionados no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
das atividades de ensino no Curso de Pedagogia, das atividades de pesquisa e
ensino no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFU compunham as
condigdes para realizagdo do evento.

Sabemos que a capacidade de divulgacdo e fomento ao desejo das
pessoas para participagdo de um evento, sdo condigdes fundamentais para a sua
realizagdo. Lembremo-nos que nio viviamos de modo intenso, em 2006/2007, a
era da popularizagdo e acesso acentuado as redes sociais como passamos a
viver nos ultimos 10 anos, e mais ainda, como vivemos neste Ultimo um ano e
meio (2020-2021) — era do confinamento e uso obrigatdrio de redes sociais e
plataformas virtuais para a realiza¢do do ensino e até mesmo do desenvolvimento
de pesquisas fundada pela pandemia da Covid 19 causada pelo virus Sars-Cov-
2.

O contexto sociotécnico e midiatico, especialmente no interior do pais,
nos exigia uma relagdo de maior proximidade fisica, de produgdo e envio de
materiais de divulgacao de eventos por meio impresso como cartazes e folders.
Se de um lado, isso pode parecer hoje uma dificuldade, de outro podemos afirmar,
sem saudosismo, que viviamos um tempo feliz. Feliz porque néo
experienciavamos a morte de mais de 4 milhdes de pessoas no mundo inteiro em

3 A época a Professora era vinculada a rede publica estadual de educagao do estado de Minas Gerais.
*Projeto com financiamento da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP), empresa publica brasileira
de fomento a ciéncia, tecnologia e inovagéo.
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decorréncia da agcao de um virus com a letalidade como a do SARS COV2. Porque
ndo experienciavamos, em nosso pais, a morte de mais de 570 mil brasileiras/os

resultante da agdo do mesmo virus e da produgao necropoll'tica5 de um governo,
de segmentos de uma elite, de um mercado perverso e letais. Sabemos os modos
pelos quais governos de extrema direita, na ordem neoliberal e ultraconservadora,
exercem o poder de fazer e deixar morrer, como bem propde autores como Michel
Foucault e Achille Mbembe. Sabemos que estes modos de governar se fizeram
presentes em grande parte das nossas historias pessoais e coletivas.

Diferente de hoje6, no inicio dos anos 2000 viviamos a alegria de algo
Novo em nosso pais: a intensificagdo do processo de redemocratizagéo. Viviamos
imersas em muitas lutas, iniciadas muito antes daqueles anos. Lutas de
trabalhadoras e trabalhadores da educacao de universidades publicas federais e
estaduais contra a precariedade dos salarios, das condi¢des de trabalho e do
atendimento a saude; lutas contra as ameagas permanentes da privatizagdo dos
bens publicos; lutas pela consolidagédo dos principios democraticos e pelo direito
a educacao publica, gratuita e de qualidade; lutas pelo direito a saude, a moradia,
a distribuicdo justa de recursos para serem aplicados no desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia em todas as areas do conhecimento. Lutamos para que os
direitos sociais e individuais, registrados na Carta Constitucional de 1988, fossem
materializados.

Foi no bojo destas lutas que participamos e vimos um trabalhador subir
a rampa do Congresso Nacional para em, em 1° de janeiro de 2003, assumir o
posto de Presidente do Brasil — Luis Inacio (Lula) da Silva. Com ele subiam a
rampa a luta, o brilho e a esperangca de milhares de brasileiras e brasileiros
ansiosos por uma vida decente, por democracia, por investimentos humanos e

5 Conceito produzido pelo fildsofo Achille Mbembe por meio do qual ela apresenta a politica como o tra-
balho da morte e soberania como direito de matar e argumenta que a nocao de biopoder criada por Michel
Foucault é insuficiente para explicar as formas contemporaneas de subjugagéo da vida ao poder da morte.
Membe (2016) propde “[...] a nogdo de necropolitica e necropoder para explicar as varias maneiras pelas
quais, em nosso mundo contemporaneo, armas de fogo sdo implantadas no interesse da destruicdo ma-
xima de pessoas e da criacdo de “mundos de morte”, formas novas e Unicas da existéncia social, nas
quais vastas populagées sdo submetidas a condigdes de vida que lhes conferem o status de “mortos-
vivos™ (p. 146).

6 0 Brasil vive, nestes ultimos cinco anos (2016-2021) processos de recrudescimento do autoritarismo, do
desemprego, da miséria e dos ataques a liberdade de pensar, a educagéo escolar e a ciéncia.
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financeiros nas universidades publicas e nos escassos centros de pesquisa
existentes no pais, por um projeto democratico de nagéo.

De c&, de dentro da SBEnBio o anseio era o de cada vez mais tornar
possivel a participagdo e a ampliagdo de suas redes de produgédo de
conhecimento e de processos formativos. Redes com poténcia para fazer
multiplicar as histérias das disciplinas escolares, as histérias das Ciéncias, as
histérias e os modos plurais de pensar o pensamento da Ciéncia e das suas
relagdes intrincadas com a tecnologia, as sociedades, 0s povos, 0S corpos, 0s
géneros e as sexualidades. Anseios e busca incessante e intensa de produgéo de
conexdes — instituicdes, gentes, biologia, cultura, politica, amizades.

As redes foram tornadas possiveis a medida que canais de comunicagéo
com professores/as e pesquisadores/as foram sendo escavados; a medida que,
via financiamento publico, a democratizagdo do conhecimento, da pesquisa e da
educagao superior se configuram como realidade em nosso pais. Bidlogos e
Bidlogas docentes se inscrevem em concursos publicos, acessam a pOs-
graduagéao e sédo acessadas/os pela SBEnBio. A onda de mudangas de local de
residéncia, promovida pelo nimero de concursos publicos para instituicdes de
ensino superior, em particular, amplia o espago da atuagdo de diversas
Associagoes Cientificas. Essa onda é caracterizada tanto pela mobilizagdo de
pesquisadora/es em todo pais quanto pela possibilidade da criagdo de espacgos
de divulgagédo e debate da produgdo académica, via eventos realizados pelas
associagdes cientificas, em nosso caso, pela SBEnBio.

Portanto, as lutas organizadas da sociedade civil, de pesquisadoras e
pesquisadores e o desejo de producao de outro Brasil, de outros modos de viver
e mesmo de morrer atravessam-nos. Os ventos soprados nas décadas de 1970,
1980, 1990 e inicio do século XXI continuam sendo soprados também hoje pelas
pessoas que compdem a SBEnNBio. Apresentamos um relato que cria uma
imagem do que apresentamos no paragrafo anterior.

O efeito da movimentacéo, dos ventos, e, sem duvida, de varias outras situagdes indi-
viduais e afetivas, cdsmicas, imanentes levaram o Prof. Dr. Marco Anténio Leandro
Barzano para a cidade de Feira de Santana - Bahia, e com ele a SBEnBio. E o encontro
do Professor com a Profa. Dra. Elenita Pinheiro, no Departamento de Educacédo da
Universidade Estadual de Feira de Santana (DEDU/UEFS), que permite o desenho do
I Encontro Regional do Ensino de Biologia da Regional 5 — Nordeste. Os lagos,
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vinculos, articulagdes pessoais e coletivas no intimo trabalho com a DEN7 possibilita-
ram forjar e realizar o | EREBIO Nordeste na UEFS em 2003.

Ela e ele ndo estiveram sos. A articulagdo com as Profas. Dra. Claudia Sepulveda, Dra.
Alessandra Alexandre Freixo e a Dra. Geilsa Costa Santos Baptista, todas vinculadas
a UEFS, possibilitou o lastro para a organizagao e realizagéo do | EREBIO Nordeste.
Com elas e ele estavam as gestdes dos Departamentos de Educacgao e de Biologia,
os/as estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da instituicdo, que
foram envolvidos e se envolveram com o evento. A presenga de pessoas e o desejo
delas por algo, permite que coisas acontegam. N6s desejamos, trabalhamos e o |
EREBIO da Regional 5 - Nordeste aconteceu. De modo igual, aconteceu com | EREBIO
da Regional 4. Impossivel, para nés que estavamos chegando ou ja a tempo no ensino
superior das redes federais de ensino, ndo pensarmos no investimento governamental
a partir de 2004 - tanto em termos de financiamento, formagéo de quadros, ampliagéo
da rede federal de ensino quanto na convocagdo das universidades, especialmente
das publicas, e das associagdes cientificas brasileiras para participagdo do protago-
nismo no debate e formulagéo de projetos formativos e curriculares. O governo investiu
em infraestrutura fisica e de pessoal, em formulagdo de politicas de formagéo e em
editais de fomento a pesquisa, ao ensino e a extensao.

A SBEnNBIo estava presente no debate educacional em 2004, em anos
anteriores e nos anos seguintes. A associagao crescia com sua participagéo na
producéo e divulgagdo do conhecimento e das discussdes sobre a formacgéo
docente, o ensino superior, a educacao basica e a pesquisa em educagao e no
ensino de Biologia no Brasil. Cumprindo com o seu papel, a SBenBio responde,
ao lado de varias outras associagdes cientificas, aos convites para a participagdo
de debates sobre diretrizes curriculares, formagéo inicial e continuada de
profissionais da area das Ciéncias Biologicas.

O reflexo da participagdo e preocupacdo das DEN até ali, e a
responsabilidade com a tarefa de fortalecer e consolidar a associagdo pode ser
vista na programagéao do Il ENEBIO/ | EREBIO Regional 4 - uma edigéo que foi
comemorativa dos dez anos da SBEnBio. Esta associagédo, em 2007, espelhava
as mobilizagbées dos anos de abertura democratica em nosso pais, com sopros
vibrantes sobre o ensino de Ciéncias e de Biologia. Mobilizagbes e sopros
produzidos e iniciados por pessoas, grupos e instituicdes em movimento

" A Diretoria Nacional, no biénio 2002 a 2004, era composta pelas/os seguintes pesquisadoras/es: Profa.
Dra. Clarice Sumi Kawasaki (USP/Ribeirdo Preto) — Presidenta; Prof. Dr. Antonio Carlos Rodrigues de
Amorim (Unicamp) — Vice-presidente; Profa. Dra. Martha Marandino (USP) - Secretéria; e, Profa. Dra.
Cristina Bruzzo (Unicamp) — Tesoureira.
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antecedentes a nos. E isso esta registrado nos anais do evento. Este documento
contém o registro da programacgédo das conferéncias e mesas-redondas do
evento. Nela, estao registradas marcas do que era a preocupacéo da DEN e da
Diretoria e Conselho da Regional 4. Retomamos a programacgéo e puxamos pelos
seus fios, para deles dizermos dos temas, intengdes e preocupagdes propostas e
apresentadas no encontro.

9. Puxando os fios da progromacdo do I ENEBIO € |
€REBIO da Regional 4 — MG, TO, GO e DF

2.1 O tema, a Cerimdnia e a Conferéncia de Abertura

A ceriménia de abertura do evento estava repleta de pesquisadoras/es,
estudantes dos cursos de Graduagdo em Pedagogia e em Ciéncias Bioldgicas.
N&o ha nada mais prazeroso e angustiante na organizacdo de um evento
académico do que a hora de sua instalagdo. Tudo precisa “dar certo”’. Se a
abertura funcionar é sinal de que todo o evento funcionara, esse € o mantra para
nos. A casa tem que estar plena com tudo no lugar. Mesa de abertura organizada,
isso significa que, literalmente, a mesa tem que estar posta com flores, agua,
8o
espaco precisa estar com os equipamentos de iluminagao, audio e video em pleno

pastas, cadeiras no numero exato das pessoas que se sentardo e falardo

funcionamento. A recepgao do evento de prontidao, uma ou mais horas antes de
as/os convidadas/os chegarem. Um verdadeiro espetéculo.

Tudo precisa parecer/estar organizado, harmonioso e bonito — deve ser
um preceito definido por pessoas que produziram a ordem deontolégica do mundo
ordenado. Assim foi a abertura do | ENEBIO e | EREBIO da Regional 4. Por tras
do espaco em que a mesa e a recepgao estdo montadas, pessoas corriam de um
lado para o outro: arrumavam as pastas, verificavam a agua, as flores,
recepcionavam as artistas para a apresentacao cultural, aguardavam a chegada
do lanche e perguntavam pelas coordenadoras do evento. Estas, invariavelmente,
estdo correndo para também se arrumarem, fisica e espiritualmente, para a

8a mengao a mesas e cadeiras refere-se a época em que os eventos eram presenciais. Nos dias atuais
organizamos o link de acesso, o limite de participantes, os equipamentos de audio e video permitidos em
uma determinada plataforma digital.
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abertura do evento. Todo o grupo envolvido no evento encontrava-se com a
adrenalina a mil. O corpo esta em intensa excitagéo, e, entdo ouvimos: “Senhoras
e senhoras, boa noite! Iniciamos neste momento, a instalagdo da mesa de
abertura do | ENEBIO e | EREBIO da Regional 4”.

Frio no estbmago. Pegamos nas m&os uma das outras e dissemos: vai
dar certo! Tudo esté lindo! E, antes de nos aproximarmos da mesa, uma ultima

pergunta para as monitoras, as erés® da nossa guarda: “esta tudo bem no
credenciamento, recepgao e transporte das/os e dos convidados?” Obviamente
que, em um evento prestigioso sempre recebemos como resposta “Temos um
probleminha com [...] — pode ser tanta coisa — mas, nao se preocupe, estamos
providenciando e resolvendo tudo!”. E elas resolvem mesmo. Axé!

Na Cerimbnia de Abertura o publico do evento foi brindado com a
apresentacdo do grupo Baiad6'. Nos permitam aqui uma digress&o: a abertura
dos ENEBIOs e EREBIOs, em todas as regionais, € um espetaculo estético,
politico, artistico, a parte. Todas as diretorias sempre cuidam com muita
delicadeza do primeiro momento compartilhado com as pessoas que aceitam o
convite e se encaminham para o apice do evento'.

As presencas dos membros integrantes da DEN, das diretoras e diretores
de outras regionais da SBEnBio, de representantes da Reitoria e Pro-Reitorias e
da Faculdade de Educagao/UFU, asseguraram ndo somente a institucionalidade,
mas a importancia e relevancia do evento. E, assim, apds a abertura formal do
evento, escutamos a conferéncia de abertura, proferida pelo saudoso e querido
Professor Dr. Hilario Fracalanza (UNICAMP).

O tema abordado por ele - Histérias do Ensino de Biologia no Brasil
— era parte do tema do evento. Permitam-nos nova digressdo: aquela foi a ultima
conferéncia do Prof. Hilario na UFU. Sem duvida que ele € mantido entre nés por
nossas memorias e afetos. Os afetos deixados e aqueles que armazenamos em
nossas memoarias; que, uma vez ou outra, nos toma de sobressalto.

9 Na tradicdo Yoruba, eré é o aflorar da crianga que cada um guarda dentro de si; o intermediario entre o
orixa e o/a iniciado/a no Candomblé.

10 Grupo de pesquisa e pratica de dangas populares brasileiras, coordenado pela Profa. Dra. Renata
Bittencourt Meira do Instituto de Artes da Universidade Federal de Uberlandia.

" Trabalhamos com a ideia de que um evento inicia quando ele é pensado, desejado. Assim, sdo muitos
acontecimentos que acontecem até acontecer o “evento”.
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As Historias do Ensino de Biologia no Brasil relatadas pelo nosso
conferencista, nos apontaram para os entrelagamentos que disseram respeito ao
que foram, ao longo dos ultimos trinta anos do século XX - 1970 a 1990, tomados
como posicionamentos académico, politico-educativo e formativo nesta area.
Lembremos que estes foram anos de enfrentamento aos resquicios de um regime
politico, econbmico e educativo autoritdario em nosso pais. Anos de
enfrentamentos, resisténcias e disputas de projetos de pais, de educagéo e de
cultura. Anos, ao longo dos quais foram gestados e desencadeados processos de
debates, de formulagao e proposicdo de modos de recriar e repensar a produgao
e disseminagcdo do conhecimento cientifico nas universidades e nas escolas.
Anos de disputas politico-educativas e formativas no entorno do ensino de
Ciéncias e Biologia. Anos, po0s-1965, marcados pelo surgimento da Pos-
Graduagéo no Brasil e com ela a emergéncia de pesquisas que problematizaram
e apontaram criticas aos modelos importados dos curriculos, materiais e projetos
de ensino de Ciéncias dos EUA para o territdrio brasileiro. Pesquisas que
apontaram as lacunas e as falhas das proposi¢des alinhadas ao contexto de
industrializagdo e desenvolvimentismo capitalista em curso a época, e o quanto a
educacao escolar e o ensino ciéncias foram movimentados nele.

Em outro momento e texto, o Professor Dr. Hilario Fracalanza, Unicamp,
personagem da Histdria do Ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil, em entrevista
concedida a Louise Cardoso, publicada no numero 01 da Revista da SBenBio,
datado de agosto de 2007, narra as décadas pré e pés-70 do século XX. Em sua
narrativa, ele detalha os movimentos, 6rgaos, organismos e contextos socio-

politicos, em ambito nacional e internacional, propositores e formuladores das

mudancgas curriculares, da producao de materiais e proposi¢des de treinamento 12

de professores e professoras para ensinar Ciéncias no Brasil. O pesquisador
referido teve a sua vida entremeada ao que se fez e se propds para o ensino de
Ciéncias e, por conseguinte, para o ensino de Biologia no Brasil. E foi ele o
convidado pela DEN, para proferir a Conferéncia de Abertura do
evento/celebragao dos dez anos da SBEnBIO.

O Professor Hilario abre o evento intitulado “Os 10 anos da SBENBIO e
o ensino de Biologia no Brasil: histérias entrelagadas”. Ele contou-nos, narrou uma

12 Cabe dizer que o termo treinamento era utilizado no periodo referido. Tal termo foi, ao longo das déca-
das seguintes, em consequéncia do avango do debate politico e educativo e da produgéo de pesquisas
na area da educagao refutado.
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Historia que continha muitas histérias. Disse-nos o que ele e outras personagens
fizeram antes de nds. As histérias proferidas na Conferéncia foram se
multiplicando pelas outras tantas vozes que compuseram as Mesas-Redondas,
as apresentagcbes de trabalhos, as apresentagdes culturais. Sabemos que
entremeadas a elas umas tantas outras historias estdo entrelagadas. Aquelas de
cada Professora e Professor da Educacgdo Basica; de cada aluna e aluno de
Cursos de Graduacédo; de cada Professora e Professor do Ensino Superior.
Aquelas pessoas da Regional 4 e de outras regionais (outras regides brasileiras)
que pensaram, desejaram e vieram a UFU participar como ouvinte, como
ministrante de minicurso, de oficina e para apresentar um trabalho.

Ouvir as histérias contadas pelo Prof. Hilario, naquela noite de abertura,
e ver, sentir a reagdo das pessoas no auditério, nos deu a certeza de que o evento
e a associagao produziam ecos; o ensino de Biologia no Brasil e na Regional 4
estava em ebuligéo.

Mas as histérias ndo sdo apenas destas pessoas. Tem aquelas da
Diretoria Nacional. Da Diretoria Regional. Da Coordenagéo e Comissao Local.
Das Palestrantes das Mesas-Redondas e da Assembleia Geral, realizada no
ultimo dia do evento. Todos os movimentos, trabalhos, festejos para fabular o Il
ENEBIO e | EREBIO da Regional compdem as muitas histérias da Histéria destes
eventos. Alertamos novamente: neste texto tem o que as suas autoras
escolheram contar.

9.2. As Mesas-Redondas, Minicursos, Oficinas, apresenta¢do de

trabalhos e outros pontos mais

A composigado do tema do evento também foi tecida pelas propostas de
temas e pesquisadoras/es convidadas/os para as mesas redondas.

As quatro mesas programadas tiveram por objetivo refletir teoricamente sobre temati-
cas historicamente importantes para o ensino de biologia no pais. A ideia foi revisitar
discussdes que tém sido travadas nos encontros regionais e nacional da SBEnBio,
convidando pesquisadores/as com destacada e relevante atuagéo tanto na area da
educagao e do ensino de ciéncias/biologia quanto na construgéo da prépria entidade.
(RELATORIIO 1l ENEBIO/I EREBIO REGIONAL 4).

Com as intencdes delineadas por suas e seus organizadoras/es, as
mesas redondas foram assim configuradas:
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QUADRO 1. Composicdo das mesas redondas do Il ENEBIO e | EREBIO Regional 4 SBEnBio —

MG, TO, GO, DF 13

Mesas Redondas

Pesquisadoras/es convidadas/os

Ensino de Biologia e
histéria: que ensinos sédo
possiveis no novo milénio?

Prof. Dr. Nélio Bizzo (Universidade de Sao Paulo)
Profa. Dra. Clarice Sumi Kawasaki (Universidade de
Sao Paulo - Ribeirdo Preto/SP)

Profa. Dra. Zélia Maria Soares Jofili (Universidade
Federal Rural de Pernambuco)

Prof. Marco  Antdnio  Leandro Barzano
(Universidade Estadual de Feira de Santana -
Mediador)

Formacgao de
professores em foco:
dialogos com a escola

Profa. Dra. Ana Cléa Braga Moreira Ayres
(Universidade Federal do Rio de Janeiro)

Prof. Dr. Luiz Marcelo de Carvalho (Universidade do
Estado de S&o Paulo - Rio Claro/SP)

Profa. Dra. Lucia de Fatima Estevinho Dinelli (UFU)

Profa. Dra. Marcia Serra Ferreira (UFRJ -
Mediadora)

Divulgacao e Percepgao
Publica das Ciéncias:
Ensino de Biologia, Etica e
Sociedade

Profa. Ms. Ana lanini (Universidade de S&o Paulo)
Dra. Flavia Natércia da Silva Medeiros
(Universidade Estadual de Campinas)

Prof. Dr. Anténio Carlos Rodrigues de Amorim
(Universidade Estadual de Campinas)

Profa. Ms. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva (UFU—
Mediadora)

Ensino de Biologia pelas
escritas de professores:
fios que contam histérias

Profa. Dra. Adriana Mohr (Universidade Federal de
Santa Catarina)

Profa. Ms. Viviane Rodrigues Alves de Moraes
(UFU)

Profa. Mariana Lima Vilela (Colégio de Aplicacéo da
UFRJ)

Profa. Dra. Nora Ney Santos Barcellos (UFU —
Mediadora)

Somou-se a conferéncia de abertura os temas e ministrantes de
minicursos e de oficinas. De um lado, a proposta de minicurso era a de, por meio
deste recurso metodoldgico, apresentar “[...] temas de campos especificos da

13 |nformamos que a titulacdo e instituicdo de atuagédo das/dos pesquisadoras/es, informadas no quadro,
referem-se aquelas que elas e eles apresentavam em 2007.
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Biologia e/ou espaco para reflexdes contemporéneas acerca do ensino de
Ciéncias e Biologia” (Il EREBIO; | EREBIO REGIONAL 4, p. 2, 2007).

As propostas de minicursos foram apresentadas por pesquisadores/as
em Educacgédo, em Ensino de Ciéncias e Biologia e de campos especificos da
Biologia. Ja as oficinas visavam a apresentagao de “[...] formas inovadoras de
ensinar e aprender Ciéncias e Biologia” (Il EREBIO; | EREBIO REGIONAL 4, p.2,
2007). Elas foram propostas por professoras/es que estivessem liderando grupos
de ensino de Ciéncias e Biologia integrantes das diversas regionais da SBenBio,
com experiéncias diversas na formacgdo inicial e continuada, atuando em
universidades publicas brasileiras e/ou outros projetos/instituicdes educativas.

Desse modo, o processo de divulgacdo do evento incluia o convite a
participacdo em diversas modalidades: ouvinte; com apresentagédo de trabalho
(Comunicagao Oral ou Pdster); ministrante de minicurso ou de divulgagéo foi
assumida por toda a equipe local e pelas Diretorias Executiva Nacional e de todas
as Regionais, significando um trabalho conjunto; um trabalho coletivo. As
Regionais 1, 2, 3 e 5 estavam bem articuladas internamente e com a Nacional. A
Regional 4 e 6 estavam por se consolidar e ai residia a importancia do evento
para a Associagao e sua DEN.

A somatdria de esforgos, coordenagao da regional e DEN, nos colocou
em contato com as/os associadas/os existentes na Regional 4. Dessa maneira,
buscamos pelos registros existentes na Secretaria Nacional da SBenBio os
contatos eletronicos e telefénicos daquelas/es sécias/sdcios de outras instituigdes
para além da UFU e UFMG.

Por e-mail realizamos contatos com colegas de instituicbes de ensino
superior dos estados que integram a nossa regional e obtivemos retorno de
muitas/os deles/as. Como também contactamos docentes da educagao basica,
redes publicas e privada de ensino de nossa cidade, que participavam de grupos
ou eram estudantes de cursos de pds-graduacéo a época. O Quadro 2 a seguir
aponta para a diversidade de pessoas e instituigcdes.

QUADRO 2. Titulos e nomes dos ministrantes de Minicursos ofertados no || ENEBIO/I EREBIO
da Regional 4 SBEnBio — MG, TO, GO, DF
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Titulo

Ministrante/instituicdao

A musica popular brasileira e o ensino de
ciéncias naturais

Prof. Ms.
PUC/MINAS

Marcelo Diniz Monteiro de Barros -

Alfabetizagdo cientifica e cidadania —
ressignificando o ensino de ciéncias em
sala de aula

Profa. Ms. Viviane Rodrigues Alves de Moraes -
FE/USP

As abelhas do cerrado: uma abordagem
na educacéo formal e na educagédo nao-
formal

Profa. Dra.
INBIO/UFU
Profa. Alice M. G. F. Vilhena - UFU

Fernanda H. Nogueira-Ferreira -

Atividade de campo em biologia: reflexdes
sobre a pratica

Prof. Dr. José Artur Barroso Fernandes - USP

Avaliagdo pela perspectiva do ciclo de
aprendizagem

Profa. Dra. Christiane Gioppo - UFPR

Bioindicadores como instrumentos para
educacédo ambiental

Profa. Dra. Celine de Melo - INBIO/UFU

Ciéncia e cultura em espagos nao-formais
de educagdo

Profa. Dra. Daniela Franco Carvalho - Centro de
Ciéncias - UFU

Conhecimentos e valores no ensino de
Biologia: contribuigbes para a formacéo
de professores

Profa. Ms. Ana Cléa Ayres - FFP/UERJ
Prof. Ms. Luis Fernando Dorvillé - FFP/UERJ

Ecologia nos livros didaticos de Ciéncias

Maria Margarida Gomes - UFRJ

Educacéo para a saude: uma questédo da
educacdo ambiental na formagéo docente

Profa. Dra.
UNIJUI

Maria Cristina Pansera de Araujo -

Ensino de Ciéncias na primeira etapa do

ensino fundamental: o prazer da

descoberta

Profa. Simone Vieira de Melo Shimamoto
FACED/UFU

Ensino de Ciéncias: a salde, o ambiente
e as relagdes Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade na formacéo cidada

Profa. Ms. Regina Souza Teixeira — SEEMG

Evolugéo e a construgdo da légica na sala
de aula

Profa. Luciana C. Matias -  Colégio

Marista/Uberlandia
Prof. Magno Rodrigues Borges - UFU

Linguagem, autoridade e educagéo

Profa. Dra. Nora Ney Santos - INBIO/UFU

Montagem profissional de laboratério de
Ciéncias e Biologia

Prof. Ms. Melchior José Tavares - PPGE/UFU

O ensino de Biologia que faz a diferenca

Profa. Ms. Ana Maria Coelho Carvalho - UFU

Observagdo de aves no ensino de

Biologia

Prof. Ms. Alexandre Gabriel Franchin - UFU
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Pesquisa no ensino de Biologia e as

interfaces na formagdo inicial do

professor.

Prof. Edinaldo Medeiros do Carmo - UESB
Prof. Francisco Antonio Rodrigues Setuval - UESB

Recursos para o ensino de Botanica.

Profa. Dra. Renata Carmo de Oliveira - INBIO/UFU
Profa. Luciana Nascimento Custddio - SEEMG

Tecnologias de
Comunicagédo (TIC)
Ciéncias e Biologia

Informagao
e o0 ensino de

e

Profa. Ms. Gilvane Gongalves Corréa - UNITRI

Temas polémicos no ensino de Biologia

Profa. Ms. Marta de Oliveira Silva - SEEMG

Trilhas Interpretativas: possibilidades de
aprender o cerrado

Prof. Dra.Marilda Shuvartz
Prof. Dr. Leandro Gongalves Oliveira - ICB/UFG

Una introduccion a la naturaleza de la
Ciencia.

Agustin Aduriz-Bravo - Universidad de Buenos|
Aires-Centro de Formacién e Investigacién en
Ensefianza de las Ciencias/ Facultad de Ciencias|
Exactas y Naturales/ Universidad de Buenos Aires

Fonte: Relatdrio do evento.

A produgéo e oferta das oficinas também apresentam a mesma riqueza

daquela dos minicursos. Retomamos, como fizemos com os minicursos e mesas-
redondas, o relatério do evento para apresentarmos a lista de oficinas e dos

nomes de quem as propuseram.

QUADRO 3. Titulos e nomes das/os ministrantes das Oficinas ofertadas no Il ENEBIO/I EREBIO

da Regional 4 SBEnBio — MG, TO, GO, DF

Titulo

Ministrante(s)

IA educagao ambiental no
cotidiano escolar: perspectivas
e reflexdes.

Profa. Adriana Silva Mello - CEMEPE
Profa. Karen Cheila de Sousa Sales - CEMEPE

IAnalise historica de livros
didaticos: onde esta a
leducacao popular?

Profa. Ms. Daniele L. Tavares - UFF
Profa. Clarice T. Siqueira - Bidloga UFRRJ.

Cinema, Histéria da Ciéncia e
ensino de Biologia

Profa. Dra. Neusa Scheid - UNIJUI

Corporeidade e adolescéncia

Profa. Ms. Zaida Barros Dias - ESEBA/UFU

Desenhos e imagens na
educacao infantil:

Profa. Dra. Celi R. C. Dominguez - USP/LESTE
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aproximagoes entre arte e
Ciéncias

Discursos e perspectivas sobre
estratégias didaticas no ensino
de Ciéncias e Biologia:
reflexdes para formacéo inicial
e continuada.

Prof. Edinaldo Medeiros do Carmo - UESB/BA
Prof. Francisco Antonio Rodrigues Setuval - UESB/BA

Do big bang a espécie humana:
processos e padrdes atuais

Profa. Ms. Claudia Regina M. Gumerato Fernandes -
ESEBA/UFU
Profa. Ms. Vanessa do Nascimento Ramos - ESEBA/UFU

Educagédo em saude no ensino
de Ciéncias e Biologia:
questionamos suficientemente
esta relagdo e estas praticas?

Profa. Dra. Adriana Mohr - UFSC

Ensino de Astronomia

Prof. Dr. Marcos Daniel Longhini — UFAL-MG

Incrustacédo de espécimes em
resina: um recurso para o
ensino de Biologia

Profa. Ms.lara Maria Mora - UFU

lJogos e praticas de Biologia ao
alcance do professor

Profa. Ms. Maria Aparecida Guerra Lage — SEE
IMG/Uberlandia

O uso de modelos no ensino de
ciéncias e Biologia

Profa. Ms. Celina Costa - Colégio de Aplicagao da UFRJ
Profa. Carla Mendes Maciel - Colégio de Aplicagdo da UFRJ

Padréo de produgéo e de
consumo: limites e
possibilidades de reflexdes e
acoes no ensino de Ciéncias

Profa. Ms. Hosana Salete Curtt da Silva - ESEBA/UFU
Profa.Ms. Selma Gonzaga Silva - ESEBA/UFU

Tecnologias de Informagao e
Comunicacéo (TIC) e o ensino
de Ciéncias e Biologia

Profa. Ms. Gilvane Gongalves Corréa - UNITRI

Torrinha digestoria

Profa. Dra. Delma F. Shimamoto - ESEBA/UFU

Fonte: Relatdrio do evento.

O trabalho para a proposicdo e execugdo dos minicursos, oficinas

pelas/os suas e seus ministrantes foi realizado em parceria entre a DEN Nacional,

Diretorias Regionais, Coordenacgdo, secretaria € monitoria local do evento.

Queremos destacar aqui, o
Faculdade de Educacao

trabalho da Secretaria do Laboratério Pedagogico da
UFU da época: a servidora técnico-administrativo
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Cristina Mary Peron, hoje servidora aposentada. A responsabilidade, carinho e
destreza na organizagao e realizagdo de eventos deu a seguranca estratégica
para a realizagdo do nosso ENEBIO/EREBIO. Mesmo estando a categoria de
técnico-administrativos da UFU naquele agosto de 2007 em greve, ela ndo deixou
de trabalhar e apoiar a realizagdo do nosso evento. Cristina sempre foi uma
servidora comprometida com a defesa da Universidade publica. Contudo, ela
incorporou 0 nosso evento na agenda da greve, pois sabia da importancia e
relevancia das discussdes que realizariamos.

Estar no espacgo publico defendendo a educagado publica representa
também o nosso reconhecimento para as diferentes e plurais lutas e debates que
no interior de nossas instituicdes sao travadas/os. A vida em 2007 para as/os
servidoras/es publicos federais ndo estava tranquila, apesar de estarmos em um
governo democratico. E a luta sindical e organizada deste segmento que concorre
€ concorreu para o avango das nossas instituicdes quando a necessidade da
abertura de vagas para concursos e preenchimento de quadros de trabalhos nas
IFES da rede federal.

Um evento académico ndo se produz sem a presenca de servidoras e
servidores técnico-administrativos. Elas e eles dao o lastro de sustentabilidade e
formalidade das nossas agdes que sdo publicas. Se de um lado, caber-nos-ia o
respeito a luta travada pelo movimento de greve das/os Servidoras/es
Técnicas/os Administrativas/os da UFU naquele momento, de outro, tivemos que
nos reinventar contando com a reinvengéo de Cristina Peron para o encontro com
caminhos e didlogos com outras e outros técnicas/os da UFU.

Podemos afirmar de modo igual que um evento académico nao se produz
sem a presencga de estudantes. Elas e eles, os erés do evento, além de mobilizar
a alegria e a festa da organizacgéo e realizagdo do evento, carregam, transportam,
dao ideias, fazem acontecer. Para este evento a presenca das e dos estudantes
dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia da UFU foi
fundamental desde os processos de divulgagao, recebimento de inscrigdes,
recebimento e organizacao das listas de trabalhos inscritos para pareceristas até
0 apoio na organizacéo das listas de publicacdo dos resultados, arrumacéo e
organizacao dos espagos, suporte na realizagdo das mesas, conferéncias,
minicursos, oficinas, apresentagdo de trabalhos e reorganizagdo dos espagos
apos a finalizagdo da ultima atividade com as pessoas participantes do evento.
Cabe dizer que nos dias de realizagdo do evento chegaram os erés de outras

39|



Trojetérias em festa

regionais, especialmente, aqueles/as vindos da Regional 5 — Nordeste, que se
somaram ao trabalho da Coordenagéo Nacional e Local do evento.

Elas correm de um lado ao outro. Conhecem pesquisadoras/es,
participantes de muitos lugares. Lidam com seus bons e maus humores, com os
desesperos ou calmaria dos ministrantes de palestras, oficinas, minicursos,
apresentadoras/es de trabalhos. Se deparam com muitos egos e exibem os seus
também, por que ndo?! Mas elas e eles brilham e nos marcam a todas e todos.
Costumamos dizer que essas meninas, meninos e menines sdo nossa forga e
fonte de nossa alegria. Elas e eles avivam as cores das nossas vidas: colorem e
enchem nossos coragdes de esperanga.

Porque um evento é cheio dessas coisas miudas que pertencem ao viver.
Nele temos os campos tedricos, epistemoldgicos, politicos, didatico pedagoégicos
e experienciais de muitas pessoas que assumem o protagonismo na
apresentagdo de algum trabalho para o qual foi convidado ou se dispbs a
apresentar, na realizacdo de alguma tarefa para a qual foi convidada/o ou se
dispds a realizar. No Il ENEBIO/ | EREBIO da Regional 4 contamos com 20
estudantes de graduacgéo dos Cursos de Pedagogia e Ciéncias Biolégicas (UFU),
além dos/as que chegaram de outras Regionais, 65 profissionais ministrando
palestras, minicursos e oficinas, e, pelo menos, duzentas e vinte oito pessoas
apresentando trabalho no formato de Comunicacao Oral ou Péster nos sete eixos
tematicos do evento™, além de nds, que fomos a coordenagéo nacional e local do
evento.

Recorrer a estas memorias nos permitem pensar o evento na extensa
rede de producdo e relagdes de forgas e poderes no interior das instituigoes,
orgaos, unidades académicas e setores aos quais nos vinculamos e acessamos.
Pensar os contextos socio politicos mais amplos aos quais pertencemos em uma
determinada época e espaco social. E isso nos levou a memoaria do contexto de
greve de Servidores/as Técnicos/as Administrativas/os federais e da nossa
instituicdo em particular naquele ano de 2007.

' Cada eixo contou com o seguinte nimero de trabalhos: 58 trabalhos — Eixo 1. Processos de Ensino-
Aprendizagem em Ciéncias e Biologia; 2) 73 trabalhos — Eixo 2. Formacgé&o de Professores de Ciéncias e
Biologia; 45 trabalhos — Eixo 3. Desenvolvimento de Estratégias Didaticas para o ensino de Biologia; 19
trabalhos — Eixo 4. Educagéo nao-formal; 04 trabalhos — Eixo 5. Histéria e Filosofia da Ciéncia; 04 trabalhos
— Eixo Politicas Publicas para a Educacédo em Ciéncias; 25 trabalhos — Relagbes entre Educagao, Ciéncias
e Culturas.
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Entendemos e defendemos que, quando qualquer segmento de
trabalhador/a esta fazendo uso do instrumento de pressédo (greve) sobre o
governo/o patrdo para alcance e defesa dos seus direitos, as condigbes de
realizagdo do trabalho dos demais segmentos da(s) sua(s) instituicao(es) e da
sociedade sdo impactadas. Cabe dizer que se servidoras técnicas e técnicos
fazem uso da greve é sinal de que a vida de todas e de todos n&o vai bem. E para
relembrar os motivos daquela greve que durou mais de cem dias, fomos para a
rede mundial de computadores — a internet.

Escarafunchando as paginas eletrbnicas das Associagdes dos(as)
Servidores(as) Técnicos(as) das universidades federais brasileiras, localizamos a
seguinte noticia: NA PRIMEIRA SEMANA, GREVE EM 38 IFES, DEMONSTRA A
UNIDADE DA CATEGORIA, na pagina da Associagédo dos Servidores Técnico-
Administrativos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ASSUFURGS)™.
A noticia data de 4 de junho de 2007 e nela é possivel localizar o que as(os)
servidoras(es) técnicos da UFU apresentavam como foco da greve e a data de
seu inicio.

O foco da greve, assim como o seu indicativo para o dia 28/05, articulado a questdes
gerais como a Luta Contra o PLP 01, a Restrigdo de Exercicio de Greve e a transfor-
macao dos Hospitais Universitarios em Fundagéao Estatal, entre outros pontos da nossa
pauta, foram determinados pela necessidade de que seja estabelecido um real pro-
cesso negocial, onde o governo apresente a politica e a metodologia que pretende
instituir na retomada da negociagéo com a Fasubra, alicergado na garantia da inclusdo
no Orgcamento da Unido de Recursos para: a reestruturagéo e aprimoramento da car-
reira visando entre outras coisas a resolugéo do VBC, a racionalizagéo dos cargos e a
alteracéo do anexo IV da Lei n.11.091/2005 e também a garantia de recursos para o
Plano de Saude Complementar. Também nos impulsionou a luta, a defesa dos Hospi-
tais Universitarios e a nossa contrariedade a proposta de Fundagéo Estatal, bem como
a falta de uma maior objetividade acerca de um cronograma de negociagéo, apresen-
tado de forma verbal pelo Ministro da Educacéo. (JORNALISMO ASSUFRGS, 2007).

Destacamos da citagdo a luta das/os servidoras/es contra o projeto de
Lei Complementar 01/2007 que tramitava na Camara dos Deputados federais, no
Brasil, com proposta de acrescentar a Lei Complementar N° 101, de 4 de maio de
2000, o dispositivo que limitaria “[...] a despesa com pessoal e encargos sociais

15 Disponivel em: https://www.assufrgs.org.br/2007/06/04/na-primeira-semana-greve-em-38-ifes-demons-
tra-a-unidade-da-categoria. Acesso 30 de maio de 2021.
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da Uniao, para cada Poder e 6rgéos da Unido” a partir do exercicio de 2007 até o
término do exercicio de 2016. Observemos que a proposta se referia a limitagdo
orcamentaria em todos os poderes e érgaos da Uni&do e ndo apenas para as areas
da Educacao, Seguranga e Saude como aprovado pelo atual governo brasileiro
em seus dois primeiros anos de atuagéo (2019-2021).

Outros dois destaques que trazemos da citagdo apresentada dizem
respeito a defesa da reestruturagéo e aprimoramento da carreira em detrimento
da proposta de racionalizagdo dos cargos, defesa da garantia de recursos para o
Plano de Saude Complementar e defesa dos Hospitais Universitarios. Desde
2016 temos assistidos a derrota de todas estas pautas: foram mais do que
racionalizado os cargos publicos nas instituicbes de ensino superior, eles foram
exterminados; os recursos para Saude foram congelados por 20 anos e o0s
Hospitais Universitarios foram langados dentro de projetos de privatizagdo.
Realizar esse movimento de ir e vir, nos apontam os rastros que estavam sendo
produzidos para o que nos acontece no Brasil. Eles nos servem para tragarmos
outros rastros, por mais dificeis e impossiveis que nos paregam.

Realizar um evento significa para nds criarmos acontecimentos dentro de
acontecimentos. Realizar um evento em uma instituicdo com servidoras/es
técnicas/os em greve foi/é um grande desafio. Mas entendemos que a vida e a
vida académica sao sempre em todos os momentos um grande desafio. Para
enfrenta-los, a amizade - em seu sentido politico e 0 compromisso de criagao de
possiveis & uma saida.

Em 2007, a amizade, a disposicao e redes de Cristina Peron, a servidora
técnica do LAPED/FACED/UFU com sua categoria em greve, foram aliadas
importantes para a realizagdo do evento. Encontramos na equipe gestora da
FACED, do INBIO e da UFU apoios fundamentais. La estavam o Prof. Dr.
Arquimedes Cilloni (reitor), a Profa. Dra. Vera Puga (Pro-reitora de Graduagao), o
Prof. Dr. Gabriel Mufioz Palafox (Pré-Reitor de Extensao), o Prof. Dr. Jimi Naoki
Nakajima (Diretor INBIO) e Prof. Dr. Marcelo Soares Pereira da Silva (Diretor da
FACED) e, ainda, varios outros nomes de servidoras/es que nossa memoria nem
nossos registros guardaram. Citar os nomes de quem lembramos e afirmar que
esquecemos de outros nos permitem dizer das pessoas por tras dos cargos, de
suas perspectivas institucionais; das muitas pessoas que compuseram o evento.
Estas pessoas confiaram na proposta apresentada por uma Professora recém
ingressa na FACED/UFU e abriram lugar para realizagdo de um evento de grande
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proporcao. A DEN da SBEnBio apostou na instituicdo e nas pessoas, suas
representantes, para levar o evento a termo. Cabe-nos, contudo, afirmar que
nenhum evento acontece sem percalgos, sem sobressaltos. Pelo menos, nenhum
que tenhamos, ao longo de nossas vidas, coordenado, ajudado a organizar.

Os acontecimentos que nado aparecem aos olhos e ouvidos de todas/os
sdo, muitas vezes, maiores do que se possa imaginar. Enquanto alguém corre
para nao perder o horario do credenciamento de um evento, outras correm para
conseguirem a autorizagédo do acesso dos participantes ao local'® e outras ainda
correm para finalizar a apresentacao de seu tema, preocupadas com o modo de
apresentagéo da perspectiva tedrico-metodoldgica adotada e/ou até mesmo das
possiveis perguntas que o publico pode langar.

Sao muitas experiéncias vividas e vivenciadas ao mesmo tempo, para
que o evento acontega. Sao fluxos de energia que circulam, se esbarram e
seguem. Ora eles entram em curto-circuito, ora dissipam-se. E, assim, o evento é
imaginado e acontece.

Os trabalhos submetidos e apresentados no Il ENEBIO/I EREBIO da
Regional 4, no formato de Comunicagéo Oral ou Péster, estiveram filiados a um
dos seus eixos tematicos, dispostos em trés categorias de trabalho: apresentagéo
de resultados de pesquisa na area, relato de experiéncias docentes e produgao
de material didatico. Este formato obedecia ao que a Associagdo havia definido
em seu | Encontro Nacional e nos Encontros de outras Regionais. Na definicdo
de quais trabalhos, submetidos ao encontro, atendiam aos critérios de avaliagéo,
definidos e publicados antecipadamente pela organizacao, foi constituida uma
comissdo de 58 pareceristas. Dela participaram Especialistas, Mestras/es e
Doutoras/es associados/as da SBEnBio, de todas as regionais, o que significa
dizer de todas as regides de nosso pais. Participaram ainda pesquisadoras de
universidades estrangeiras: Prof. Dr. Augustin Aduriz Bravo - Universidade
Auténoma de Buenos Aires, Argentina e a Profa. Dra. Maria Teresa Ferrero da
Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina.

A defesa de espacos democraticos sempre nos importou a todas/os que
compunhamos a SBEnBio a época e ainda hoje ela se revela. Desse modo, no
evento nos interessava abrir espago para escuta e dialogos que fossem além das
mesas redondas, apresentacdo de trabalhos, minicursos e oficinas. Nos
interessava ouvir o que professoras, professores da educagao basica e do ensino

18 Uma situacéo que lidamos no Il ENEBIO/I EREBIO.
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superior, pesquisadoras e pesquisadores, alunas e alunos de Cursos de
Graduagéo e Pos-Graduacao da nossa area tinham para falar e compartilhar com
as Diretorias Executiva Nacional e Regional sobre os caminhos e trilhas a serem
percorridas pela Associagédo. Esse espacgo de escuta, troca e registro foi pensado
com o titulo Grupos de Discusséo. Neles foi possivel o dialogo com quem estava
chegando na SBEnBio naquele evento, com quem estava afastada/o e
retornando, com quem estava a mais tempo. E, assim, se pode produzir sinteses,
anotar ideias, ficar mais perto e pensar possibilidades de caminhos e linhas de
debates. As conversas e discussdes foram partilhadas na Plenaria Final — espacgo
de avaliagdo das atividades desenvolvidas e compartilhamentos dos caminhos e
trilhas vislumbradas para a SBEnBio e a sua Regional 4. E assim, se comegou a
desenhar o I| EREBIO da Regional 4, no momento que foi dito, ouvido e registrado
a disposicao da Universidade Federal de Goias, pela voz da Profa. Dra. Marilda
Shvartz, da Universidade Estadual de Minas Gerais — Montes Claros e da
Universidade Federal de Juiz de Fora em sediar o evento. As vozes destas duas
Ultimas instituigdes constam em nossos registros, s6 néo localizamos as pessoas
a quem pertenciam.

O Il ENEBIO e | EREBIO da REgional 4, em 2007, sem duvida €, como
dissemos na pagina inicial de nossa introdugéo, um passadigo por meio dos quais
vicejam as noticias do ensino de Biologia nos movimentos da Associacao
Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) no pais, ca nos territérios das Minas
Gerais e do Brasil central — Brasilia, Goias e Tocantins, e em nds que escrevemos
este capitulo.

Um passadico que tem conduzido pesquisadores/as a outros lugares
para pensar o ensino de Biologia. Lugares que apontam para a implicagao do
conhecimento biolégico com os mundos que foram criados nestes primeiros anos
do século XXI, especialmente, aqueles criados para as minorias; para aqueles/as
que perversamente foram e continuam excluidas/os e despossuidas/os do direito
a viver e existir sem medo — mulheres, negros e negras, povos originarios,
empobrecidos/as, pessoas com deficiéncia(s), bissexuais, lésbicas, travestis,
intersexuais e outras tantas mais.

O que vivemos, a partir do Il ENEBIO e | EREBIO, apesar das ondas
criacionistas e negacionistas de ataque frontal a ciéncia, a educagao e ao ensino
de Biologia dos ultimos cinco anos, € a aposta de muitas de nés em pesquisas,
extensdo e ensino vivos, implicados com os sentires, pensares, quereres
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multiplos. Em defesa de um ensino de Biologia implicado com formas solidarias
de vida em todas as dimensdes possiveis.

Ao longo de nossas conversas e das rememoragdes das experiéncias do
Il ENEBIO/I EREBIO da REgional 4, e de varios outros que coordenamos e
organizamos em nossas trajetdrias académico-profissionais, nos atentamos para
o fato de que o tema geral de um evento sempre diz das preocupagdes, intengodes,
defesas e consensos que se forjam no grupo de pessoas que o forjam.
Obviamente, isso ndo acontece fora das relagcoes de poder vividas e vivenciadas
no grupo. Para nés, no momento da escrita e produgéo deste texto, rememorar e
narrar, do lugar que nos encontramos hoje, significou encontrar uma via de
transformar em palavras as muitas janelas e portas que vimos e/ou imaginamos
diante de nés. Passeamos por todas elas. Algumas ndo pudemos abrir. Outras
nao quisemos. E, outras, elegemos. Janelas entre janelas. Portas entre portas.
Um quantum de muitos mundos - expressdo que tomamos de empréstimo de
fisicos quanticos'’, para concluirmos afirmando que muitas sdo e foram as
possibilidades, inclusive para nés, mas a que apresentamos é a que tecemos para
apresentar.
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professora pesquisadora:
O IV ENEBIO e o Il €REBIO em Goiania, Goids

Marilda Shuvartz

'O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim terds o que colher”.

Cora Coralina

O ponto de partida

Apresento neste capitulo uma narrativa critico-reflexiva acerca das
minhas vivéncias na carreira de professora e de pesquisadora, apontando
caminhos e pontes que construi. Assim, pautada na epigrafe que abre este
capitulo, creio que é a caminhada que nos permite 0 conhecimento de nés
mesmos e fazer as escolhas. Certamente que a travessia pode nos trazer receios,
todavia é o caminhar que possibilita construir a ressignificacdo da minha histéria.
A narrativa critico-reflexiva “tem como caracteristica geral a descricdo mais
detalhada que interroga o cotidiano e estranha as certezas” (Fortuna et al., 2012,
p.456). Assim, vou me constituir personagem central deste enredo, buscando na
minha historia as origens e as nuances que significaram a construcao do IV
Encontro Nacional de Ensino de Biologia e o II Encontro Regional de

Ensino de Biologia -R4 na cidade de Goiania-Goias.
Construir uma vida profissional distante do /6cus de formagéo talvez seja

um exercicio de adaptacdo com nuances de sonhos, buscas, desafios e
conquistas. Assim, constitui-me professora universitaria dos cursos de Pedagogia

e de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas em Tocantins e em Goias,
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respectivamente. Em Goias, em 1998 ancorei meus sonhos de professora-
pesquisadora junto a Universidade Federal de Goias, quando ingressei no
Instituto de Ciéncias Bioldgicas - ICB. Essa universidade também me acolheu
para ressignificar conhecimentos cientificos e conhecimentos cotidianos nos
cursos de Mestrado, em 1993 e de Doutorado, em 2003. Ainda durante o
mestrado, participei do evento “Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia”
(EPEB) na Faculdade de Educagéao da Universidade de Sdo Paulo (USP). Esses
encontros me possibilitaram a ligagdo com a Associagao Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio), criada em 1995, com uma estrutura de cinco regionais.
Realizei minha filiagdo a partir de 1997 na Regional 4, que compreendia os
estados de Goias, Tocantins, Minas Gerais e Distrito Federal.

A participagdo nos eventos nacionais e regionais, o movimento de
apresentacdo de trabalhos e a busca pela ampliagdo de associados para a
Regional 4 constituem um continum na minha vida profissional, por considerar
que esta era uma sociedade que me representava como docente da formagéao de
professor de Ciéncias e de Biologia. Nessa conjuntura, é importante elucidar que
essa participacdo ativa na Regional 4 estd imbricada a um processo de
compreensédo do coletivo na produgédo e divulgacdo do conhecimento cientifico,
pois ser-estar professor atuante € se (re)constituir com o outro. E ainda, participar
e contribuir para o fortalecimento do campo da Didatica em Ciéncias no Centro-
oeste brasileiro foi urgente a dindmica mencionada.

Nessa seara, os eventos elegiam-se essencialmente em momentos de
aprendizagem, oportunidades de publicizar as pesquisas, momentos de trocas,
de afetos e de amizades, enquanto a educagdo em ciéncias e a educagao
brasileira se construiam. Um processo de (re)construgéo ativo, afetivo e rigoroso,
logo, contraditdrio, afinal muitos sédo os sujeitos e as concepgdes de ciéncia, de
educacao, de processo de ensino-aprendizagem e de outros que margeiam.
Assim, podemos dizer que essa diversidade que constitui o campo é sua belezura,
€& agdo politica que fortalece e revigora a caminhada do sujeito professor-
pesquisador, pois acredito que seria muito enfadonho se houvesse apenas uma

Unica perspectiva para apreender o contexto da Didatica das Ciéncias.
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Em 2007, a Regional 4 organizou o | Encontro da regional — | EREBIO e
o Il Encontro Nacional de Biologia- ENEBIO na cidade de Uberlandia, na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E la eu estava em novo lugar de
trocas, com novos pares e novas vivéncias. A cada voo outra luz nasce. Havia
um holofote a projetar luz sobre um novo tempo no cenario nacional da educagao
em ciéncias: a expansao de cursos de graduagdo e de pos-graduagdo nas
universidades brasileiras e, em especial, no Centro-Oeste. E, ficou um ponto de
luz na minha mente que simbolizava “trazer o evento da SBEnBio para Goiania”.
Para “trazer” o ENEBIO para Goiénia era preciso abrigar a estrutura cientifica
definida pela diretoria nacional, buscar recursos, garantir publico e infraestrutura,
além de ampliar sécios.

A forca e a coragem para ampliar meu ponto de luz e enfrentar a
organizagao de um evento tdo grande adveio inicialmente da parceria com
professores e estudantes do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo em
Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal de Goias, quando
dissemos “sim” durante o |l ENEBIO em Fortaleza -CE, no ano de 2010.

Este seria um evento para contar a histéria € o caminho percorrido pela
nossa associagao, quando completaria seus 15 anos no ano de 2012. Tivemos
dois anos para sonhar, planejar e organizar o IV Encontro Nacional de Ensino de
Biologia e o Il Encontro Regional de Ensino de Biologia-R4, na cidade de Goiania-
Goias, tudo isso certamente feito a muitas maos dedicadas, competentes e
sensiveis. Nesse percurso tive a certeza de que sonhar a construgdo do evento
€ viver ansiosamente dualidades: ganhar-perder, aproximar-afastar, pegar-largar,
levantar-cair, confiar-desconfiar, apegar-desapegar, rir-chorar, aceitar-questionar,
cooptar e envolver-se para chegarmos carregados de racionalidade, subjetividade
e emogdo numa mistura de diferengas, individualidades, qualidades e

divergéncias que cabiam em cada momento vivido.
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Nessa travessia, o apoio da diretoria nacional da SBEnBio1 a diretoria da

Regional 42 , aliado as experiéncias locais da Universidade Federal de Goias
(UFG) foram decisivos para a organizagéo do evento. Assim, posso afirmar que a
parceria incondicional entre a diretoria da Regional 4 e a presidéncia do evento a
mim concedida nos permitiu experimentar uma construgdo dialdgica.
Estabelecemos entdo uma corrente de trabalho com os estudantes e os
professores da Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFG, os estudantes e os
professores do Programa de Pos-graduagdao em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECM-UFG), a diregéo do Instituto de Ciéncias Biologicas, a Pro-
reitora de Graduagéo e a de Extensao e o reitor da Universidade, as agéncias de
Fomento: CAPES, FAPEG e a FUNAPE, o que demonstrou o compromisso
institucional de possibilitar que as atividades fossem exitosas. Estou convicta de
que a institucionalizagdo construida foi um brago seguro da responsabilidade
assumida com a ciéncia e a divulgagéo cientifica por meio de um evento.

Seguindo o caminho, a UFG entéo fez a honraria de abrir seus espacos
fisicos, entre eles o recém-inaugurado Centro de Eventos, para acolher o evento
e receber os professores, os pesquisadores e os estudantes de graduagéao e pos-
graduacéo de todo o pais. Para compartilhar os movimentos culturais e a belezura
de Goias, buscamos inspiracdo na poetisa Cora Coralina para criarmos a
identidade visual do evento, trazendo os costumes da cidade de Goids e do
Cerrado nas bolsas, nas camisetas das equipes, nas salas de apoio, nos “mimos”
aos palestrantes, na decoragcdo dos espacgos fisicos para bem receber os
participantes do evento.

A casa de Cora-Coralina existente na cidade de Goias é o simbolo da
sua presenga e marcou a identidade visual do evento, o que pode ser visto na

Figura 1.

1 Marco Antonio Leandro Barzano-UEFS (Presidente); José Artur Barroso Fernandes-UFScar (Vice-pre-
sidente); Lana Claudia de Souza Fonseca- UFRRJ (Tesoureira); Marilda Shuvartz-UFG (Secretaria).

2 Leandro Gongalves Oliveira -UFG (Diretor); Lucia de Fatima Guido-UFU (Vice-diretora); Karolina Al-
meida e Silva -UFG (Secretaria); Alberto Akama-UFT (Tesoureiro).
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FIGURA 1. Cartaz do IV ENEBIO e Il EREBIO-R4.
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Nas trilhas de uma organizagdo coletiva, durante varios meses,
decorreram muitas reunides on-line e presenciais com os atores envolvidos para
planejar a programacao cientifica e cultural do evento. Essa construgao coletiva

€ a parceria entre a coordenacao do evento, o diretor da R4, a equipe local e a
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diretoria da SBEnBio, experiente na organizagdo dos eventos nacionais e
regionais, ensejaram um pensar grande para marcar os avangos do evento para
a associagao e para o ensino de Biologia e a educagdo em ciéncias no Centro-

Oeste.

A caminhada

No caminho sempre precisamos de desejo para prosseguir e fazer
acontecer. Enfim, chegou o dia de colocar em agéo todo o planejamento. O IV
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA-I ENCONTRO REGIONAL
DE ENSINO DE BIOLOGIA (MG/TO/GO/DF) aconteceu no Centro de Eventos
Ricardo Freua Bufaigal — Campus Samambaia/UFG, Goiania, GO. O tema central
do evento foi “Repensando a experiéncia e os novos contextos formativos para o
Ensino de Biologia”.

Foram quatro dias de uma programacéo intensa que oportunizou: duas
conferéncias (uma internacional e outra nacional), seis mesas redondas, seis
painéis tematicos, dezoito sessées de comunicagoes orais, sessdes de pOsteres
(96), vinte e dois minicursos, quatorze oficinas, apresentagdes culturais e dois
eventos paralelos: 1° Encontro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) em Biologia da Regional 4 e 1° Encontro do Programa de
Educacao Tutorial da Biologia (PET-Biologia) da Regional 4.

O evento contou com 913 pessoas inscritas e 417 submissbes de
trabalhos a serem avaliados, sendo aprovados 331 trabalhos que foram
apresentados na forma de poster e comunicagdo oral. Os trabalhos eram
oriundos de pesquisas, relatos de experiéncia docente e producdo de materiais
didaticos, provenientes de 16 estados do Brasil que foram organizados em um
caderno de resumos impresso com 223 paginas.

Os 331 trabalhos apresentados encontravam-se distribuidos entre os

eixos tematicos definidos pela diretoria nacional (Tabela 1).
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TABELA 1 .Distribui¢do dos trabalhos por eixo temético

EIXOS TEMATICOS QUANTIDADE

1. Processos de Ensino-aprendizagem
em Ciéncias e Biologia 94

2. Formagao de professores de 105
Ciéncias e Biologia

3. Desenvolvimento de estratégias 79
Didaticas para o ensino de Biologia

4. Educagao nao formal e Divulgagao 24
Cientifica
5.Historia e Filosofia da Ciéncia 7

6.Politicas Publicas para a Educagao

em Ciéncias
7. Relagao entre Educacao, Ciéncias e 20
Culturas
TOTAL 331

A Conferéncia de abertura no dia 18, intitulada “Diversidade Cultural:
repensando a experiéncia em contextos formativos de educacado e o ensino de
biologia” foi proferida pela Prof® Dra Adela Molina da Universidad Distrital
Fransciso José de Caldas-Coldémbia. O estabelecimento de parceria com uma
Universidade da America Latina permitiu-nos dialogar com outros contextos do
ensino de biologia. A Conferéncia de encerramento, denominada “Espagos nao
formais no contexto formativo” ficou a cargo da Prof? Dra Martha Marandino da
USP, uma colega de Sbenbio sempre comprometida com o campo, que trouxe
uma reflexao sobre a importancia do uso de espagos nao formais no ensino de
biologia a partir das pesquisas realizadas pelo grupo que coordena. Ou seja, as
conferéncias vislumbraram possibilidades para o ensino da biologia e,
Parafraseando Cora Coralina, se ha possibilidades, ha motivos para seguir.

Além das conferéncias, a programacao incluiu 6 mesas-redondas, que
ocorreram entre os dias 19 e 21 de setembro com expressiva presenga dos
participantes. As mesas-redondas que integraram a programacdo foram as

seguintes:
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Mesa 1: Curriculo e a Biologia: experiéncias e materializagbes:
Marcia Serra (UFRJ),Francimar Teixeira (UFPE), Denise de
Freitas (UFSCar), Mediador: Lana Fonseca (UFRRJ);

Mesa 2: Professor de Biologia: formacdo e desafios: Sandra
Escovedo Selles (UFF), Graga Cicilini (UFU), Claudia Sepulveda
(UEFS), Mediador: Ana Cléa Ayres (FFP-UERJ);
Mesa 3: O lugar da cultura no ensino de Biologia: Antonio Carlos
Amorim (UNICAMP), Leandro Belinaso (UFSC), Silvia Chaves
(UFPA).Mediador: Marlécio Maknamara (UFRN);

Mesa 4: Pos-Graduagdo e Educagao em Ciéncias: Agustina
Echeverria (UFG), Isabel Martins (UFRJ-ABRAPEC), Patricia
Fernandes Lootens Machado (UNB), Mediador: Alessandra
Bizerra (USP);

Mesa 5: A Biologia nas ciéncias das séries iniciais:
epistemologia e metodologia: Celi Dominguez (USP), Sandra
Ruffino (SME-S&do Carlos-SP), Simone Saloméo (UFF),
Mediador: Francisco Setuval (UESB);

Mesa 6: Formagdo de Professores de Biologia: programas
institucionais e praticas cotidianas: Helder Eterno da Silveira
(UFU-CAPES) que nao pode estar presente, Vania Lezan
Kowalczuk (UFRR), Hipacia Rehem (SEDF-Brasilia), Jeferson
Ataide (PIBID-UFG). Mediador: Marilda Shuvartz (UFG).

Cabe destacar que as mesas-redondas propiciaram aos participantes

reflexao tedrica sobre tematicas marcadamente importantes para o ensino de

Ciéncias e Biologia no pais. Integraram essas mesas pesquisadores com notéria

e relevante atuagéo, tanto na area da Educacgéo e do Ensino de Ciéncias/Biologia

quanto na construgédo da proépria entidade.

A programagéo incluiu seis Painéis Tematicos com intuito de abordar

diversas tematicas especificas de ensino de Ciéncias e Biologia emergentes das

praxiologias dos professores. Fundamentados pela reflexdo académica,
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oportunizaram maior debate entre diferentes participantes. Integraram esses
painéis pesquisadores e educadores com insergéo na area da Educacédo e do
Ensino de Ciéncias e Biologia, bem como na construgdo da SBEnBio. Com
duragcédo de uma hora e meia, os expositores, levantaram diversas questdes que

foram discutidas com os participantes. Os painéis tematicos foram os seguintes:

®  Painel Tematico 1: Aprendizagem e ensino: as perspectivas do
Ensino de Biologia. Silvia Trivelato (USP), Ligia Ferreira
Machado (UFRRJ), Mediador: Maria Cristina Pansera (UNIJUI);

®  Painel Tematico 2: Formagao de professores de biologia e as
diretrizes curriculares. Vera Lucia Maréstica Callegaro (CFBIO),
José Arthur Fernandes (UFSCar), Mediador: Rosana Louro
Ferreira Silva (UFABC);

® Painel Tematico 3: Formacao de professores de Biologia para
a EJA. Analise de Jesus da Silva (UFMG), Flavia Meiry,Pereira
(SEE-GO mediador: Rones Paranhos (UFG);

®  Painel Tematico 4: Educacdo Ambiental: as conexdes com o
Ensino de Biologia. Jaqueline Girdo (UFRJ), Shaula Sampaio
(UFAL), Mediador: Lucia Guido (UFU);
®  Painel Tematico 5: Ensino de Evolug&o. Mario Amorim (UESC),
Pedro Teixeira (PUC-RJ), Mediador: Leandro Oliveira (UFG);
®  Painel Tematico 6: Género e sexualidade. Marcos Souza
(UESB) , Néli Britto (UFSC) , Mediador: Adriana Mohr (UFSC).
Destacamos que a mesa 6 discutiu o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagcao a Docéncia da CAPES (PIBID-CAPES), o qual contou com a
presenga de professores orientadores e professores supervisores e alunos que
fizeram relatos das experiéncias vivienciadas no programa. Por problemas de
saude em familia o Prof. Dr. Helder Eterno da Silveira (CAPES) nao pode fazer-
se presente no debate deste painel. Participantes do PIBID de varias regides do
pais apresentaram trabalhos sobre as atividades desenvolvidas e marcaram

presencga no | Encontro do PIBID na Sbenbio, que reuniu no dia 18, das 19h as
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21h, no auditério do ICB 1, cerca de 120 pessoas para se conhecerem e trocarem
experiéncias e significados do programa PIBID na formagao de professores de
biologia. O PIBID é uma das iniciativas de politica de formag&o inicial de docentes,
decorrente das lutas por mudangas na formagéo de professores. Foi criado pelo
Decreto n.° 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria 096/2013, visa
principalmente, a valorizagao do magistério.

O acolhimento feito pelos pibidianos de Biologia da UFG foi de muita
sensibilidade e representatividade, visto que conseguiram aliar conhecimentos
cientificos e culturais, bem como reforgcar a grandeza deste programa na
formagao de docentes de biologia. O resultado das reflexdes gerou uma colcha
de retalhos confeccionada pelos participantes com palavras de apoio politico e
cientifico ao programa PIBID.

Foram também oferecidos 21 minicursos, objetivando atualizar os
participantes em campos especificos da Biologia e/ou nas reflexdes
contemporaneas acerca do ensino de Ciéncias e Biologia, ministrados por
professores Doutores em Educacdo e/ou Ensino de Ciéncias e Biologia, por
Doutores em campos especificos da Biologia e alguns estudantes de Pos-
graduacéo.

As 15 oficinas apresentaram aos participantes questdes acerca do
ensinar e do aprender Ciéncias e Biologia e foram ministradas por professores
que vém liderando grupos de Ensino de Ciéncias nas diversas regides brasileiras,
representadas na SBEnBIO e, em particular, na regido onde se realizou o evento.
Tais dinamizadores possuiam experiéncias diversificadas na formagao inicial e
continuada, vinculados a universidades publicas de varias regides do pais, assim
como em outros projetos/instituicdes. Destacamos que nesta edigdo do ENEBIO
houve um aumento de oferta de minicursos e oficinas, assim como o nimero de
vagas nestes, totalizando 660 vagas.

Nesse sentido, a realizagdo do IV ENEBIO/II EREBIO Regional 4
fortaleceu ndo apenas a comunidade de educadores em Ensino de Ciéncias e
Biologia, mas todo um conjunto de estudantes da Licenciatura em Ciéncias

Biologicas e professores da Educacdo Basica. Todos esses trabalhos estao
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publicados em um numero especial da Revista da SBEnBio com 2916 paginas
(Renbio, Numero 4, setembro de 2011), no formato digital (CD room). Ressalto
ainda que a realizacao desta edigdo em meio digital representou, nesse momento,
uma inovagao do meio de divulgagéo cientifica. Esse material, assim como as
demais producdes da SBEnBio, foi amplamente utilizado tanto em pesquisas
académicas e cursos de graduacao e de pds-graduagéo quanto por professores
da Educacgéao Basica

Um dos frutos colhidos pela semeadura nesse caminhar que podemos
destacar é que a infraestrutura do evento foi ampliada pelo uso dos espacos do
Centro de Eventos, do Centro de Aulas e do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da
UFG. No Centro de Eventos havia um primeiro stand da SBEnBio, que marcou a
memoria dos seus 15 anos de existéncia, e local de afiliagdo de novos sécios,

exposicao de materiais pedagogicos, livros, revistas.

FIGURA 2. Momentos da Mesa 6 - Formagao de Professores de Biologia: programas
institucionais e praticas cotidianas.

Autor: Leticia Almeida
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FIGURA 3. Momentos na Livraria UFG- Lancamento do Livro “A escola vai ao Bosque
Auguste Saint-Hilaire”.

Autor: Leticia Almeida

FIGURA 4. Momentos no stand do Pet Bio.

Autor: Marilda Shuvartz
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O segundo stand foi montado para o PET-Biologia da UFG, que
apresentou as atividades desenvolvidas, proporcionando o encontro entre os
petianos de biologia que vieram ao evento de algumas regides brasileiras. Neste
local ocorreu um concurso de fotografia com organizagao e premiagéao feita pelo
grupo Petbio. O terceiro stand era da Livraria da UFG, que organizou a venda e
o langcamento de livros da area entre outros. Ainda tivemos exposi¢cdes de
fotografias do Cerrado, uma feira de artesanato, comidas e bebidas com um toque
regional. E, como atividade complementar, foi organizada uma visitagdo guiada
gratuita ao Planetario da UFG com sesséao especial. Vejamos estes momentos na
Figura 2, 3 e 4.

Nessa caminhada, outro fruto colhido foi poder contar com a participacao
de cinquenta monitores e oito equipes: recepgéo, limpeza, transporte, cultural,
alojamento, infraestrutura, coquetel/lanches e apoio durante todo o evento, para
que ocorresse de forma organizada.

Essas equipes foram dedicadas e comprometidas, mostrando
criatividade, pontualidade, conhecimento, sensibilidade, receptividade e
cordialidade. Certamente muito se aprendeu e todos deixaram no outro o jeito
goiano de ser. Sem esse trabalho coletivo nada seria possivel.

Para a apresentacdo dos 120 pésteres dialogados foi montada uma
estrutura de painéis, em ambiente climatizado, no Centro de Eventos da UFG, o
que proporcionou melhores condicbes do que nos eventos anteriores para a
exposicao e trocas de conhecimentos (Figura 5).

De toda esta efervescéncia depreendo que houve avangos no evento
regional e nacional, evidenciados pelo aumento do nimero de participantes, pelo
aumento do espaco fisico e da infraestrutura para comportar mais trabalhos a
serem apresentados, permitindo ampliagdo dos dialogos e das discussoes,
oriundos dos relatos de experiéncias e das pesquisas, trazidas por professores
da educacgao basica, estudantes de graduagéao, pés-graduagéo e professores das
Universidades publicas, demarcando o crescimento da area, da Regional 4 e da
SBEnNBio.
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FIGURA 5. Exposicdo de poster.

Autor: Marilda Shuvartz

Considero que a UFG e o ICB marcaram grandemente no cenario
nacional a realizagdo do IV ENEBIO, quer seja pelo nimero de participantes, pelo
numero de trabalhos, seja pela infraestrutura e pelos recursos adquiridos para a
realizagdo do evento. Aliado a grandiosidade do evento nacional, € importante
destacar a chama acesa com o || EREBIO-R4 que movimentou as universidades,
os professores, os estudantes do Centro-Oeste orquestrados pela forca da
diretoria da R4. Portanto, como uma regional desta associagdo nos cabia crescer
e mostrar todo o avango da area no espacgo dos eventos nacionais com uma
pitada de sensibilidade e amorosidade.

Ja caminhando para a finalizagédo desta narrativa, retomo a epigrafe “O
que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e
semeando, no fim teras o que colher”, entdo, corroborando Cora Coralina posso
concluir que colhi frutos na seara cientifica, profissional e pessoal com o vivido e
sentido no IV ENEBIO e Il EREBIO-R4. Certamente o percurso e seus desafios,
0 processo coletivo, as parcerias nortearam o caminhar e o semear, repercutindo

na colheita.
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E, por fim, como professora aposentada permito-me seguir trilhando o
caminho de formar professores de biologia por meio da formagéo continuada na
pos-graduacéo stricto senso no PPGECM, pois vejo possibilidades e motivos para
seguir. Envolvida na criacdo deste programa e na luta pela pos-graduacao em
educagdo em ciéncias no Centro-Oeste, vi a pesquisa e a formagdo de
professores de ciéncias e biologia se constituirem. O PPGECM, que apoiou o
evento, cresceu e também nao tem mais os mesmos atores que participaram da
construgéo do evento. Um virou estrelinha, outros algaram voos em novas rotas.
Professores e alunos da graduagdo e pds-graduagdo chegam e se vao, mas
sempre participando dos eventos da SBEnBio e da regional 4 com as marcas que
a educacao em ciéncias traz do cenario nacional e regional vigente.

Coube a professora-pesquisadora, que sonhou e acendeu pontos de luz,
relembrar, narrar e registrar para que outros conhegam, compreendam e sintam
coragem e disposigao para continuar a iluminar a SBEnBio e a Regional 4.
Historiar &€ permitir emogdes e recomegos. Assim como iniciei minha narrativa,
finalizo corroborando o pensamento e a pratica vivida por Cora Coralina: “Recria
a tua vida sempre, sempre. Remove pedras e planta roseiras, e faz doces.

Recomega”.
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3.Memoérias do lll EREBIO
da Regional-4:

entre polfticas, inquieta¢des, saberes e

sensibilidades, afirmar a docéncia

Mariana Cassab, (dudia Avellar freitas e

Guilherme Tropia

RECORDAS: Do latim re-cordis, voltar a passar pelo coragdo
(€duardo Galeano)

A nossa substéncia é o sonho: primeiras palavras

"Entre politicas, inquietagbes, saberes e sensibilidades, nés professores
nos recusamos a ser coisa". Foi assim que no dia 28 de abril de 2015 foi iniciada
a solenidade de abertura do lll Encontro Regional de Ensino de Biologia (lll
EREBIO), organizado pela Regional-4 da Associagao Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio). Seis anos depois, vivemos no tempo presente o periodo mais
bruto deste século. A pandemia de Covid-19 escancara os processos de
exploracdo, dominagéo e sequestro da dignidade humana, préprios da ordem
capitalista.

O Estado brasileiro, que ndo assume seu dever de promover politicas de
protecdo a vida, amplia o numero de mortes passiveis de serem evitadas,
desassiste os cidaddos no seu direito ao atendimento de saude e relega uma
porcdo enorme da populagdo ao desemprego, a inseguranga alimentar e a

pobreza, além de contestar a importancia das Ciéncias no enfrentamento dessa
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enorme crise sanitaria e politica, ao produzir narrativas negacionistas que
comprometem a efetivacdo de medidas de controle da doenga. No campo
educacional, o governo federal também nao assume seu papel de promotor de
politicas publicas que orientem e assistam os demais entes federativos diante dos
enormes desafios que sdo impostos as escolas e ao trabalho dos profissionais da
educacao.

Por isso, ainda mais do que ontem, reafirmamos que nos recusamos a
ser coisas. Coisas descartaveis na légica de um mundo que ndo aceitamos, com
0 qual ndo compactuamos e que nos reunimos coletivamente para enfrentar e
transformar. Esse texto, portanto, produz uma narrativa sobre o Ill EREBIO da
Regional-4 como o testemunho de um capitulo da histéria de mulheres e homens
que recusam perspectivas fatalistas do mundo, que assumem seu lugar como
protagonistas politicos e histéricos de seu tempo e que no que fazer de suas
praxis educativas procuram afirmar nossa condigao ontoldégica em ser mais, de
lutar por direitos, pela justica, pela esperanca, pela liberdade e pela vida.

Entendemos que a memodria individual tem um valor inestimavel, ja que
"precisamos compreender o pessoal e o biografico se quisermos entender o social
e o politico" (GOODSON, 2019, p.17). Evocamos a centralidade em se produzir
memoria institucional e disputar a memoria do trabalho que a Associagao
Brasileira de Ensino desenvolve a partir das a¢des de sua diretoria nacional e das
6 regionais que a compdem, em um esforgo de "aprender imaginar o futuro em
termos que nao fiquem restritos a nosso tempo de vida" (DAVIS, 2018, p.109).
Langamo-nos assim a compreensdo do passado como caminho necessario para
o entendimento do presente e para a aposta esperangosa de outro futuro.

Se o tempo é de barbarie, diz o escritor mogambiquenho Mia Couto: "é
preciso falar de esperanga todos os dias. S6 para que ninguém esquega que ela
existe". Por isso, produzir e socializar memorias acerca do |l EREBIO supde
evocar para o0 presente a esperanga que animou o trabalho coletivo das 23
pessoas e das 10 instituicbes que compuseram a comisséo organizadora do
evento. E celebrar o encontro de centenas de pessoas que compartilharam seus

saberes, praticas, inquietacdes, incertezas, sonhos e desejos de uma educagao
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cientifica democratica e socialmente referenciada para todas e todos. E se
reconhecer no presente marcadas e marcados pelas experiéncias formativas
entdo vividas e divisar com ousadia desafios que se anunciam no futuro.

No Il EREBIO, por meio da escolha tematica “Ser professor de Ciéncias
e Biologia: entre politicas, inquietagbes, saberes e sensibilidades”, foi tecido o
encontro e o debate entre sujeitos sociais diversos: educadoras e educadores da
escola basica; professoras e professores em formacao inicial; professoras e
professores que investem em sua formagéo continuada nos diversos cursos de
pos graduacgdo; profissionais ocupadas com a formagédo do professorado de
Ciéncias e Biologia; pesquisadoras e pesquisadores da area; sujeitos sociais que
atuam na educacdo cientifica em espagos ndo escolares; gestores e demais
atores. Foram 557 participantes que o encontro foi capaz de reunir e 318 trabalhos
aprovados para apresentacao, nos formatos de comunicagao oral, pOster e atelié
de criacdo. E evidente que os nimeros pouco tém a falar das bonitezas que se
dao na comunh&o e no dialogo que o encontro promoveu, todavia, ajudam-nos a
dimensionar o empenho do trabalho coletivo desenvolvido, ocupado em reforgar
sentimentos de pertencimento as comunidades educativas em Ciéncias e Biologia
situadas em diferentes contextos de agao e disputar identidades para a docéncia,
para a escola, para os sistemas de formacgdo profissional, para a pesquisa
desenvolvida na area de Educagdo em Ciéncias e Biologia e para o proprio
trabalho que a SBEnBio realiza, operando a favor da perenidade e forga de nossa
Associacao.

A ordem opressora investe na individualizagdo e desprofissionalizagédo
da docéncia, recusa a educagdo como um direito, aniquila a autonomia e a
criatividade docente, interdita a educagdo como pratica de liberdade, desqualifica
a escola e a universidade publicas e opera de diversas formas para que
acreditemos que outro mundo nao é possivel. Em franca oposigéo, o |ll EREBIO
insistiu no partejamento da formagao critica, no dialogo, na reflexdo coletiva, na
experiéncia compartilhada como bases que pavimentam nossas agdes diante dos

desafios inumeraveis instituidos em torno da Educagédo em Ciéncias e Biologia e
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do nosso compromisso com a construgdo do mundo justo. Nesse movimento, o
evento traz para o centro da cena as educadoras e os educadores.

E uma tarefa complexa produzir memdria, enquadrar o vivido em uma
narrativa que se propde ndo apenas a legitimar uma versao do processo historico,
mas que se desafia a construir entrelagamentos temporais a partir de um evento
significativo para a trajetoria individual de suas autoras e autor, para o coletivo
envolvido na atividade e para os proprios percursos que a Regional-4 estabelece.
Nessa incumbéncia, trés vozes assumem o protagonismo da acgado: Mariana,
Guilherme e Claudia.

Mariana: sou professora da Faculdade de Educagédo (FACED) da UFJF
e la coordeno o Grupo de Pesquisa, Praticas e Estudos da Educacao de Jovens
e Adultos (GRUPPEEJA). Na ocasiéo do lll EREBIO, ocupava o cargo de diretora
da Regional-4. Minha trajetoéria profissional tem profunda relagdo com o trabalho
que a SBEnBio desenvolve. Em 2001, quando era professora de Ciéncias da rede
publica municipal na cidade de Teresopolis, participei do | Encontro Regional de
Ensino de Biologia, realizado na Universidade Federal Fluminense. Se na escola
me sentia de certa forma sé, no evento tive a oportunidade de encontrar pessoas
mobilizadas por principios que desde sempre animam minha pratica profissional:
o entendimento da escola como I6cus de produgéo de saberes e praticas originais
e criativas que transcendem supostas subordinacdes aos conhecimentos
cientificos, assim como o desejo de transformar o mundo. Desde entéo, caminho,
aprendo, me afeto e procuro afetar os que me cercam a partir do tanto que a
SEnBio fez e faz. Em 2013, quando fui transferida para UFJF, na intengédo de ndo
perder os vinculos construidos com a nossa Associagdo a partir de meu
envolvimento com a Regional-2, apresentei-me ao coletivo entdo a frente da
diretoria da Regional-4. Para minha surpresa e alegria, fui convidada a compor a
gestdo como diretora. Ciente de que isso representava assumir 0 compromisso
de sediar o proximo encontro em uma instituigdo em que acabava de ingressar,
em conversa com meu recém colega, professor Guilherme, perguntei: "o que vocé
acha de participar comigo da préxima diretoria da Regional-4 e realizamos o

primeiro evento de nossa regional descolado dos encontros nacionais?".
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Guilherme topou e assim comegou a aventura do Il Encontro Regional de Ensino
de Biologia.

Guilherme: sou professor da Faculdade de Educacdo da UFJF e meu
percurso formativo também esta entrelagado com as agdes e eventos promovidos
pela SBEnBio. Em 2006, eu atuava como professor de ensino de Ciéncias e
Biologia na educacgao basica em um projeto de Educagéo de Jovens e Adultos no
Colégio Técnico da UFMG (PEMJA/UFMG) e como professor designado na
Escola Estadual Santo Affonso em Belo Horizonte/MG. Naquele momento, eu
sentia falta de espagos de dialogo entre educadores sobre nossas praticas
cotidianas nas escolas de educacédo basica. Ndo havia tempo, como ainda hoje
em grande parte das escolas ndo ha, para apresentarmos nossos trabalhos, ouvir
os trabalhos que os colegas desenvolviam e trocar experiéncias. Ainda no ano de
2006, eu tive a oportunidade de ir ao evento X Encontro Perspectivas do Ensino
de Biologia (EPEB), na Faculdade de Educacédo da USP. No evento, falava-se
muito sobre a ainda chamada Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia, que
havia realizado seu primeiro encontro nacional no ano anterior, em 2005, na
UFRJ. Falava-se sobre a importancia do fortalecimento da sociedade no dialogo
entre professores e pesquisadores em Educagdo em Ciéncias e Biologia. Eu
compreendi, pela experiéncia de participar do evento, que esses espagos de
socializagdo e de encontros, tanto no EPEB quanto nos eventos da SBEnBio,
poderiam ser potentes no meu percurso formativo como professor da educagéo
basica. A partir dali, sempre que posso, participo dos eventos organizados pela
SBEnNBio, que foram se ampliando e criando uma rede nacional de professores e
pesquisadores em ensino de Ciéncias e Biologia. Quando a professora Mariana
Cassab chegou a Faculdade de Educagdo da UFJF em 2013 e propds a
possibilidade de compor a gestdo da Regional-4 e organizar o Encontro Regional
de Ensino de Biologia na universidade, eu prontamente estive de acordo. Eu tinha
a perspectiva de que a rede de docentes e técnicos administrativos que se
mobilizam em torno da Educacéo em Ciéncias e Biologia nas unidades da UFJF,
como na Faculdade de Educacéao, no Colégio de Aplicagdo Jodo XXIlII, no Instituto

de Ciéncias Biologicas e no Centro de Ciéncias, poderiam garantir as condigbes
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estruturais, pedagodgicas e politicas para a realizagdo do evento. Entdo, nds
partimos para a construgdo desse desafio de criar espacgos e tempos de dialogos,
de debates, de inquietagdes, de disputas, de saberes e de afetos e sensibilidades
com os professores e pesquisadores em Educagao em Ciéncias e Biologia.

Claudia: sou professora, durante muitos anos trabalhei na educagéo
basica em escolas das redes particular e publica em Minas Gerais e atualmente,
estou atuando como formadora de professores no ensino superior na FACED-
UFJF. Em 2015, ocupava o cargo de professora adjunta, labutando junto a
Mariana e ao Guilherme, quando fui convidada por eles para formar o grupo que
organizaria o lll EREBIO. Aceitei, me sentindo muito feliz em fazer parte daquele
coletivo e poder produzir um evento que eu conhecia e do qual desejava
participar, mas que ainda ndo havia me sentido capaz de fazé-lo. Estive em
encontros nacionais da SBenBio, mas nunca havia participado de um encontro
regional. Eu me filiei a Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia em seus
primeiros anos de funcionamento, em 1999, quando ainda estava cursando a
especializagdo em ensino de Ciéncias pelo Centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica de Minas Gerais — CECIMIG, a convite da professora Selma de Moura
Braga e ja lecionava em muitas escolas, enfrentando condi¢des de trabalho bem
opressivas, que nao oportunizavam participar de coletivos formadores.

Foi dificil buscar a formagéo em servigo e disponibilidade de tempo para
participar de encontros, mas com apoio de amigos e familia, mesmo contra as
péssimas condigdes de trabalho, fui me organizando e, orientada pelos dedicados
professores do CECIMIG, vislumbrei outra forma de ser professora: atuando
coletivamente, valorizando meus saberes pela escrita e pela divulgacédo de meu
trabalho. Assim, passei a participar de eventos, sindicatos e associagbes como a
SBenBio e a ABRAPEC.

Em 2010, 11 anos apos ter desejado outra forma de ser professora,
ingressei na UFJF, ja como doutora e com certa experiéncia na formagao de
professores de Biologia. A Faculdade de Educacdo da UFJF é um espaco
formador importante em minha trajetéria e o Nucleo de Educagdo em Ciéncias

Matematica (NEC), parte dessa instituicdo, se tornou um espago fundamental em
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meu processo de me tornar pesquisadora e educadora. Foi no NEC que o Il
EREBIO foi gestado, a partir dele obtivemos o apoio institucional necessario para
que o projeto amadurecesse e 0 encontro tomasse forma, se concretizando com
0 apoio incansavel de muitos colegas do nucleo, da FACED e da Universidade.
Hoje, estou coordenadora desse espago formativo e temos muito para contar
sobre os eventos que ja sediamos. Nesse texto, trataremos de contar a historia
do EREBIO e como ele nos afetou e produziu novas formas de sermos
professores, pesquisadores, formadores.

Através dessas trés vozes que escrevem aqui a histdria do Ill EREBIO
em um momento dramatico e criminoso da histéria de nosso pais — que afeta
inclusive as escolas, as universidades publicas, os modos como a docéncia se
realiza e a pesquisa —, esperamos contribuir para o enfrentamento da angustia,
do medo e da sensacgédo de impoténcia que nos avassala de forma mais intensa
no tempo presente e que sdo NOssos inimigos em nossa pratica profissional e
humana de sonhar. Amilcar Cabral afirma que € impossivel existir sem sonho.

N&o desistimos nunca de sonhar no dialogo, na partilha, na resisténcia e na agéo.

O I €REBIO: a busca pela consolidagdo de um

panorama regional a partir do didlogo e do diverso

Construir um evento envolve dialogar com tradicdes que inspiram
determinadas premissas de trabalho, ousar percursos novos e construir dialogos
e parcerias. Esses foram os principios que marcaram nosso trabalho e que serdo
recorrentemente evocados nesse texto, que se institui desafiado em narrar o Il
EREBIO como um processo engajado de agéo coletiva.

O primeiro destaque que merece mengao em nossa narrativa diz respeito
a uma distingdo fundamental entre as duas edi¢des anteriores do encontro. O lll
EREBIO foi o primeiro evento de nossa Regional que ndo aconteceu de forma
articulada ao Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), caracteristicas

do | EREBIO da Regional-4, realizado de forma integrada ao Il ENEBIO, na
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em 2007, e do || EREBIO, que se deu
concomitantemente ao IV ENEBIO, na Universidade Federal de Goias (UFG), em
2012. Descolar-se das agdes promovidas por nossa diretoria nacional foi, por
conseguinte, um importante desafio assumido pela gestdo da Regional-4 em
atuacdo. Nosso proposito era consolidar o panorama regional por meio da
valorizagao e socializagédo dos saberes em Educagédo em Ciéncias e Biologia que
circulavam nas praticas docentes nos estados de Minas Gerais, Goias, Tocantins
e do Distrito Federal. Nesse movimento, construir e consolidar redes ja existentes
entre os diversos sujeitos e instituicbes implicados com a Educagédo em Ciéncias
e Biologia nos referidos estados.

Quando Mariana propds a possibilidade de organizagédo do EREBIO na
UFJF, a primeira agao foi conversar com docentes que circulavam pelos eventos
da SBEnBio para a composicdo da diretoria da regional, bem como de seu
conselho deliberativo — gestdo 2013/2015. Mariana se ocupou em contatar
professorales que estiveram & frente da diretoria da gestao anterior. E o caso da
professora Lucia de Fatima Estevinho (UFU), do professor Leandro Gongalves de
Oliveira (UFG), bem como da professora Marilda Schuvartz (UFG), que participou
da construgédo do Il EREBIO/IV ENEBIO e integrou a diretoria nacional da
SBENBio entre os anos de 2011 e 2013. Guilherme foi a busca de contatar
professora/es que circulavam pelos eventos da SBEnBio para sondar o interesse
em participar da nova gestao da Regional-4, em seu conselho deliberativo.

Em suma, o dialogo como método de trabalho suleou toda a agédo
desenvolvida. Assim, a partir dos dialogos estabelecidos, nossa chapa foi
montada e a nova gestdo da Regional-4 foi eleita em 2013 com a composigdo a
seguir: Diretoria 2013/2015 — Diretora: Profa. Dra. Mariana Cassab (UFJF); Vice-
Diretora: Profa. Dra. Lucia de Fatima Estevinho (UFU); Secretério: Prof. Dr.
Leandro Gongalves Oliveira (UFG); Tesoureiro: Prof. Ms. Guilherme Tropia
Barreto de Andrade (UFJF). Conselho Deliberativo da Diretoria 2013/2015 —
Profa. Dra. Daniela Franco Carvalho (UFU); Prof. Dr. Fabio Augusto Rodrigues e
Silva (UFOP); Profa. Dra. Priscila Correia Fernandes (UFSJ); Profa. Dra. Maria
Cristina Ribeiro Cohen (UFTM); Profa. Dra. Marina Lima Tavares (UFMG). Ainda
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que a primazia tenha se dado em torno do estado de Minas Gerais, sete
instituicbes federais publicas assumiram por meio de seus representantes o
empenho de levar adiante o trabalho da Regional e, portanto, a tarefa de construir
seu préoximo evento de forma independente do encontro nacional.

Como um rizoma, essa primeira rede se capilarizou a partir do processo
de construgao da Comissao Organizadora Local do Ill EREBIO. Para mobilizar
esse coletivo, reunimos as instituicbes que se dedicam ao campo da Educagéo
em Ciéncias e Biologia na UFJF, como a Faculdade de Educagédo da UFJF, o
Instituto de Ciéncias Bioldgicas da UFJF, o Colégio de Aplicagdo Jodo XXIlIl e o
Centro de Ciéncias da UFJF, bem como nos empenhamos em construir didlogos
com as redes de ensino Municipal de Juiz de Fora e estadual de Minas Gerais. A
partir desses dialogos, construimos a Comissao Organizadora Local do encontro,
composta pelos seguintes docentes e discentes: Profa. Dra. Angélica Cosenza
Rodrigues (FACED/UFJF), Profa. Dra. Bernadete Maria de Sousa (ICB/UFJF),
Profa. Especialista Claudete Imaculada de Souza Gomes (SEE/JF), Profa. Dra.
Claudia Avellar Freitas (FACED/UFJF), Profa. Dra. Cristiane Flor
(FACED/PPGE/UFJF), Prof. Ms. Denise Leocadio (Centro de Ciéncias/UFJF),
Prof. Ms. Elizabeth Bozoti Pasin (Colégio Pedro Il/Aluna PGECOL ICB/UFJF),
Profa. Ms. Fernanda Bassoli Rosa (Colégio de Aplicacdo Jodao XXIII/UFJF), Profa.
Ms. Helena Rivelli de Oliveira (Caed/UFJF), Profa. Ms. Luisa Almeida Gomes
Vilardi (Caed/UFJF), Profa. Ms. Marcia Fernandes Pinheiro Hara (Secretaria
Municipal de Educacgéo de Juiz de Fora), Prof. Ms. Marcos Vinicius Dias da Silva
(FACED/UFJF), Prof. Dr. Roney Polato de Castro (FACED/UFJF), Agnes de
Souza Nascimento (Licencianda de Ciéncias Bioldgicas/UFJF), Paula dos Reis
(Licencianda de Ciéncias Biologicas/UFJF).

A composicao do Comité Cientifico do evento foi outra estratégia
vinculada a organizacéo do |l EREBIO que intencionou valorizar e dar destaque
a produgao regional em Educagao em Ciéncias e Biologia do eixo Mata Atlantica-
Cerrado. Fizemos um mapeamento na época da/os professora/les e
pesquisadora/es que atuavam na area em instituicbes publicas que compéem o

territério que abrange nossa Regional. Com esse mapeamento, realizamos os
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convites para o Comité Cientifico com docentes exclusivamente da nossa
Regional. Com isso, conseguimos por um lado convocar e mobilizar as/os
professoras/es da Regional a participar do evento, seja pela contribuigdo no
comité cientifico, avaliando os trabalhos submetidos ao evento, seja pela
participacao presencial no Ill EREBIO. Por outro lado, o contato com as/os
docentes da Regional fez com que as/os mesmas/os atuassem como
divulgadoras/es do Il EREBIO em suas redes de contato, difundindo a promogéo
do evento e da SBEnBio nas redes de ensino e nos cursos de formagao inicial e
continuada de professores de Ciéncias e Biologia.

Acreditamos que essa busca de um panorama regional lan¢ado no
movimento da organizagdo do Ill EREBIO ¢ ainda um desafio para a Regional-4
da SBEnBio, especialmente no tocante ao estado do Tocantins e ao Distrito
Federal, como também em direcéo a interiorizacdo dessa rede de instituicbes e
atores sociais. Integrar as educadoras e educadores que estado na escola béasica
como protagonistas das atividades desenvolvidas pela Regional-4 também é um
importante desafio. As gestbes das diretorias e as edicdbes dos EREBIOs
posteriores ao |l EREBIO também tém contribuindo na construgdo da identidade
de nossa Regional, sempre no movimento de garantir a voz, dialogar, debater e
construir juntos perspectivas democraticas, socialmente justas e culturalmente
diversas dos saberes em Educacédo em Ciéncias e Biologia, bem como na luta

pela valorizagao do trabalho docente, da educagao brasileira e da pesquisa.

O NI €REBIO: a busca de encontros e didlogos com

docentes da €ducacto Bdsica

Participar da organizacdo de um evento académico é celebrar uma
cultura de colaboracéo e esforgo coletivo. Um projeto audacioso de organizar um
evento s6 € possivel por conta dessa mobilizagdo coletiva manifesta no
compromisso assumido por inumeras instituigdes e pessoas que durante muito

tempo mobilizam recursos, logisticas e debates tedricos e politicos para que o
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encontro se concretize. Assumir esse lugar de quem constréi um evento por
dentro nos faz compreender que os trés dias do encontro propriamente dito
apoiam-se em um processo muito longo de agbes que antecedem e procedem ao
encontro em si. Por isso, também é importante situa-lo como um processo que se
da no contexto de um cenario politico e econémico, nas margens do que é
considerado importante enfocar pelas diversas instituicdes e por diferentes atores
que protagonizam a agdo e no ambito das histérias de vida daqueles que séo
afetados por sua existéncia.

Todo o trabalho de construgéo do Il EREBIO se situou entre os anos de
2014 e 2015. Em 2014, em meio a um cenario de disputa eleitoral, ainda viviamos
um momento razoavelmente favoravel em termos de investimento publico para a
educacgdo, o que se concretizou no apoio financeiro obtido pela CAPES, pela
FAPEMIG, pelo Centro de Ciéncias da UFJF e pelo Colégio de Aplicacdo Joao
XXII-UFJF e em todo o apoio logistico obtido da reitoria da UFJF. E crucial
destacar esse ponto: a importancia de politicas publicas e de financiamento para
as atividades no campo da educacéo, da pesquisa e da formacao de professores.
Ap6s o golpe perpetrado contra a Presidenta Dilma Roussef, aprofundaram-se
politicas de contingenciamento contra a educagdo e a pesquisa cientifica no
Nosso pais, com sua expressao mais drastica e criminosa na aprovacgao da
Emenda Constitucional 95/2016'. Se hoje o cenario é de franca ameaga as
Ciéncias, as universidades e a docéncia, na ocasido de realizagdo do evento,
conseguimos mobilizar recursos suficientes que garantiram a determinagéo de
taxas de inscricdo mais condizentes a realidade econdmica dos professores da
escola basica publica. Produzir estratégias que favorecam a participagdo dos
educadores é um principio que marca o trabalho desenvolvido pela SBEnBio. Foi
um desafio perseguido pelo grupo dedicado a organizagao do evento, alinhando-
se as agdes protagonizadas por nossa Associagao.

Entendemos que sem os profissionais da educagdo que estao

cotidianamente trabalhando nas escolas, ndo existe EREBIO. Ndo é nada facil

" Emenda constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 14 abr. 2021
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garantir sua participagdo e ndo podemos reforgar discursos ingénuos marcados
pela égide neoliberal que basta a vontade da/o educadora/o. A possibilidade de
sua participacao se da nos limites do sistema educacional que ao invés de garantir
condigbes de formagédo permanente, exige dos profissionais muito empenho e
ousadia diante do reconhecimento de sua condigéo inconclusa como profissional
e como ser humano. Ainda assim, sem o envolvimento horizontal daqueles que
estdo na escola, precisamos reconhecer que fracassamos como entidade, isto &,
como atores que assumem como projeto politico contestar a ordem e a norma do
mundo capitalista. Nossa agao fundamenta-se precisamente na recusa em adotar
o individualismo, componente ideoldgico central do neoliberalismo, que se espraia
tanto na cultura académica, como na cultura escolar. O empenho é produzir
comunidades de luta, comunidades de resisténcia, que aprofundem nossas
teorias e nossas praticas libertarias, na linha que nos inspira Angela Davis no livro
"A liberdade é uma luta constante" (2018).

A analise do perfil dos participantes do Ill EREBIO situa o tamanho da
luta que se trava cotidianamente na nossa Associagdo em afirmar o protagonismo
dos profissionais da educacgao basica. No universo de 557, participantes apenas
o quantitativo de 105 pessoas eram professores da escola basica, isto &, cerca de
19%. O quantitativo de 384, aproximadamente 69% do total, dividiu-se entre
licenciandos e estudantes de cursos de pos-graduacgéo. Fica evidente que nosso
raio de agdo foi mais efetivo para alcangar os professores em contexto de
formacao. No presente, o que esse cenario nos desafia?

Entendemos que a questdo econdmica é um fator a ser considerado, a
ponto de nos questionarmos se como Associagao, devemos desonerar ainda mais
o conjunto das/os professoras/es das taxas de inscrigcdo dos eventos organizados.
Todavia, esse nao € o unico fator decisivo. Diante das condi¢des de precarizagao
do trabalho docente, que institui muitos obstaculos para sua formagéo continuada,
& necessario produzir identificagdo dos educadores com as agbes que a SBenBio
desenvolve. O que faz a professora, mesmo cansada e sobrecarregada de
trabalho, investir em participar em um evento como o EREBIO? Acreditamos que

essa identificagdo passa pelo empenho de nado falar para as educadoras e
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educadores, mas falar com. Desenvolver uma escuta sensivel acerca das
questdbes que esses profissionais identificam como centrais. Produzir
comunidades de palavra nas quais esses agentes, que recorrentemente sdo
silenciados e desrespeitados na histéria das politicas educacionais, assumam sua
posicao de centralidade nos contextos que se dao e se configuram os fendbmenos
educativos.

Na organizacdo do evento, isso passou por destacar no interior da
programacao do encontro suas produgdes, favorecer a socializagdo dos saberes
e praticas que desenvolvem na docéncia. Nessa linha, além da taxa de inscri¢éo,
a propria eleicdo do tema do evento se deu por meio do propdsito de enfatizar a
importancia das educadoras e educadores e os diferentes aspectos que modelam
seu oficio de mestre.

Em "Professora sim, tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar", Paulo Freire
(1993) fala da indissociabilidade necessaria ao ato educativo entre o contexto
tedrico e o contexto concreto. Nesse livro, nosso mestre se refere aos processos
educativos que se desenrolam na escola, entretanto, sua licdo é pertinente
também para pensarmos os principios que validam a organizacdo de um evento
académico. E temerario estruturamos um evento na area de Educagdo em
Ciéncias e Biologia sem buscar saber como e o que pensam os profissionais da
educacédo nos seus contextos reais, na sua cotidianidade. Quais sao as questdes
que os afligem? Quais sdo as condigdbes que modelam suas praticas
pedagdgicas? Quais sédo os desafios que reconhecem no exercicio de sua
profissionalidade? Problematizar tais questdes ndo passa por alijar-se do
compromisso de propor pautas para o debate formativo, mas por estabelecer uma
relagdo de dialogo, de forma que todos os envolvidos no encontro superem suas
leituras ingénuas de dado aspecto do real e conquistem uma leitura critica
implicada com a transformacéo de si e do mundo.

Isso dito, a proposi¢cao das tematicas abordadas na programacédo do
evento, a oferta de minicursos e oficinas, a definicdo das formas de apresentacéo
dos trabalhos e a selegcdo dos sujeitos que protagonizaram as atividades

desenvolvidas foram determinadas por esse esforgo de construir o dialogo.
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A programag¢do do Il €EREBIO: uma pratica politica em

€ducacdo em Ciéncios e Biologia

A Educagao em Ciéncias e Biologia é uma pratica politica. E uma tarefa
profissional protagonizada por sujeitos sociais na totalidade de seu ser. Ou seja,
o ato educativo se realiza em meio a expressado de uma razao critica, fomentada
pela via da formagéo permanente cientifica e pedagdgica de seus profissionais e
em face dos sentimentos, emogdes, desejos, medos, dividas e paixdes que
animam o espirito humano. Como diz Paulo Freire (1993, p.10), "estudamos,
aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro". Por
conseguinte, ndo é possivel reduzir o ato educativo a um processo mecanico.
Esse foi o ponto de partida e de chegada de todo o trabalho que consolidou o Il
Encontro Regional de Ensino de Biologia. Por meio dessa perspectiva, foi definida
toda a programacéo do evento.

A conferéncia de abertura, realizada pela professora Sandra Selles
(UFF), na ocasiao presidente da ABRAPEC, dedicou-se a explorar a tematica "Ser
professor de Ciéncias e Biologia: entre politicas, inquietagbes, saberes e
sensibilidades". Seu objetivo foi abordar a questdo central como convite as
discussbes das diversas dimensionalidades que constituem o ser e o fazer
docente e provocar novas questdes para serem desenvolvidas ao longo de todo
evento.

A mesa redonda “Ciéncias-Culturas: Universos de criagdo docente”,
protagonizada pelos professores Leandro Belinaso Guimaraes (UFSC) e Douglas
Verrangia Corréa da Silva (UFSCar), teve como foco potencializar a discussao
sobre a autonomia e a criagdo/invengdo da profissdo docente em Ciéncias e
Biologia a partir das relagbes entre as diferentes produgdes culturais que irdo
configurar o trabalho educativo das educadoras e educadores. Conhecimentos
cientificos se deparam, confrontam, dialogam e tensionam-se entre si e com
outros conhecimentos culturais. Dessa forma, a Educagao em Ciéncias e Biologia

se configura como ato politico. Ao tratar de tematicas étnico-raciais nas aulas e
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do exercicio da agéo criativa no processo de modelar os curriculos, o intento foi
sublinhar as disputas e negociagdes que tomam parte no curriculo em agéo
fabricado pela/os educadora/es. Ja a mesa redonda “Universidade-escola:
dialogos entre professores”, construida a partir das falas das professoras
Aparecida Cantarino (SME-JF), Priscila Correia Fernandes (UFSJ) e do professor
Fabio Augusto Rodrigues Silva (UFOP), destacou-se pela interlocugao entre
atores que atuavam na universidade e na escola. Na proxima sec¢ao do texto,
optamos por afiar e destacar nossas memorias em torno dessa atividade indiciaria
do nosso empenho em produzir dialogos entre as docéncias que se realizam na
escola e na universidade.

Dez minicursos e dezesseis oficinas também foram ofertados em torno
de tematicas significativas para a pratica docente em Ciéncias e Biologia. O
empenho foi o de situar os curriculos produzidos nos contextos dessas disciplinas
escolares no campo da politica e da inovacao curricular, seja pelo privilégio dos
conhecimentos abordados, seja pelo principio de oferecer experiéncias formativas
forjadas a partir da mobilizagdo de linguagens diversas. Vejamos o elenco de
minicursos: (1) Educagdo para a sexualidade e equidade de género:
possibilidades para a Educagdo em Ciéncias e Biologia; (2) Injusticas e Conflitos
Ambientais na pratica escolar docente; (3) Midia e Educacgéo; (4) Interfaces entre
a Biologia e a Filosofia; (5) Linguagem e Comunicagéo na sala de aula: usos de
recursos educomunicacionais no ensino de ciéncias; (6) Avaliagbes em larga
escala: estratégias de analise das matrizes de referéncia e de itens de Biologia
da area de Ciéncias da Natureza; (7) O Museu vai a escola: didlogos entre o
espaco escolar e a Universidade visando a popularizagdo da Ciéncia e educagao
ambiental; (8) “Nada em biologia faz sentido, exceto a luz da evolugdo”: o ensino
de evolugao e biologia evolutiva na educagao basica; (9) O que € Corpo Humano?
Novos significados ao corpo através da fotografia; (10) A escrita cientifica e a
escrita literaria: por hibridos possiveis.

Ja as oficinas ofertadas foram: (1) Possibilidades da educagao ambiental
a partir do uso de imagens em escolas inseridas em comunidades sujeitas aos

processos de licenciamento ambiental; (2) Brinca Ciéncia: ensino de fisica com

77|



Trojetérias em festa

brinquedos cientificos; (3) Jardim sensorial, um equipamento de sensibilizacdo
em educagdo ambiental; (4) Visita Guiada ao Centro de Ciéncias da UFJF;
(5) Sexualidade e Diversidade: uma proposta didatica; (6) Propostas didaticas
com enfoque em CTS para o ensino de Biologia; (7) Colocando a mdo na massa”:
experimentos que envolvem o conhecimento quimico veiculado ao longo do
ensino fundamental; (8) Uma visdo da membrana celular para todos; (9) Doce
codigo; (10) Movimentos de leitura no ensino de ciéncias; (11) Propagandas
articuladas ao ensino de ciéncias; (12) Transvendo a Ciéncia a l1a Manoel de
Barros — “Ha varias maneiras sérias de ndo dizer nada, mas s6 a poesia €
verdadeira.”; (13) Do museu imaginario ao artefato museal: uma construcéo por
meio do assemblage; (14) Ensinar ciéncias para criangas na escola: produgao de
saberes/experiéncias sobre a docéncia; (15) Dinamizagéo do ensino de Ciéncias
e Zoologia através de visitas orientadas e utilizacdo de modelos facilitadores; (16)
O uso das Tecnologias digitais e em rede na sala de aula contemporanea:
possibilidades para aprendizagem.

A programagdo ainda contou com o langamento de sete livros,
oportunizando aos participantes do evento um momento de didlogo com seus
autores. Por fim, a sessdo de encerramento do encontro, intitulada "SBEnBio:
Redes e enraizamentos", buscou produzir um balang¢o do trabalho desenvolvido
e fazer apontamentos para itinerarios futuros a desafiarem a acdo da Regional-4.
Protagonizaram esse momento de avaliagdo as professoras Mariana Cassab
(UFJF e Diretora Regional-4) e Daniele Aparecida de Lima Tavares (UFRRJ e
Diretora Regional-2) e os professores Marlécio Maknamara da Silva Cunha
(UFRN e Diretor da Regional-5) e Marco Antdnio Leandro Barzano (UEFS e
Presidente SBEnBio).

Quanto aos 318 trabalhos aprovados para apresentagéo no evento, se
deram mediante trés formas de ac&o: (i) 138 comunicagdes orais de relatos de
experiéncias docentes em contextos iniciais e continuados de atuagdo. Nosso
proposito foi alternar os expedientes que aconteciam geralmente na area de
educacao, nos quais esse tipo de trabalho era apresentado em forma de poster.

Por essa via, conferir maior relevo, valorizar e pér em didlogo esses sujeitos e
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suas produgbes originais e criativas; (ii) 90 apresentagbes de pOster das
pesquisas desenvolvidas na area de Educacdo em Ciéncias e Biologia e (iii) 74
ateliés de criagdo. Os eventos organizados pela SBenBio historicamente tém
dedicado espaco para a apresentacdo de materiais pedagodgicos produzidos
pelas/os professoras/es. Em 2012, no VI EREBIO RJ/ES promovido pela
Regional-2, os recursos pedagogicos foram apresentados de forma concreta ao
invés de poster. Mariana que participou da comissao organizadora desse evento,
propbs que no lll EREBIO da Regional-4, os ateliés de criagdo instituissem-se
como uma grande exposigao das producdes didaticas da/os docentes.

Conforme assinalado, a programagéo do evento foi extensa e rica. Nos
limites dessa escrita, ndo é possivel produzir narrativas aprofundadas sobre cada
uma delas. Nesse sentido, optamos por destacar duas das agdes que pdem em
evidéncia o protagonismo das educadoras e educadores da escola, perseguido
como ponto de referéncia para a construgdo do evento. Assim, Claudia constroi
na proxima secdo uma narrativa sobre a mesa “Universidade-escola: dialogos
entre professores” e os ateliés de criagado a partir de entrelagamentos que faz com
sua acgdo profissional e uma perspectiva analitica que integra o passado, o

presente e o futuro.

Memodrias destacadas da mesa redonda "universidade-
escola’ e dos atelies de cria¢do: os profissionais da

escola bdsica no centro da acdo

Ao planejarmos o Il EREBIO, um de nossos desejos foi de que o
encontro criasse espagos para que as experiéncias de educadoras/es e
pesquisadoras/es fossem divulgadas e suas questdes repercutissem em
encaminhamentos de propostas. Para tanto, diferentes formas para a divulgagao
dessas praticas de ensino e pesquisa foram pensadas, de modo que as
necessidades distintas e convergentes que pesquisadoras/es e educadoras/es

possuem fossem contempladas, com especial atencdo ao objetivo de dar
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notoriedade as experiéncias das/os professoras/es da educagao basica. Dentre
os dispositivos de divulgacdo que arquitetamos para o evento, destaco dois,
gragas aos quais foi possivel dar visibilidade a essas experiéncias, cuja
repercussdo produziu em minha memodria um sentido de realizagdo e
pertencimento a comunidade Sbenbiana como parte da sua concepgdo e
coordenacédo. Um deles foi a mesa redonda “Universidade-escola: dialogos entre
professores”, da qual participaram uma professora da escola basica e professores
do ensino superior. O outro foi disponibilizar aos participantes trés formatos de
apresentagdo dos trabalhos: comunicagdo oral, pOster e atelié de criagéo,
possibilitando que relatos de pesquisa, relatos de experiéncia docente e
exposicao de recursos didaticos construidos em diversos tipos de suporte material
e por diferentes linguagens fossem expostos. Apresento a seguir algumas
memorias sobre as experiéncias de organizagdo desses espacos de divulgacao,
de minha participagdo neles e as reflexdes que essas lembrangas me provocam,
a partir do vivido no tempo presente e da histéria da Associagédo, da nossa
Regional e da formagéo docente na instituicdo que atuo, a UFJF.

Ao ir puxando o fio da meada da memoria sobre a mesa redonda 2 —
"Universidade-escola: dialogos entre professores", que tinha como um de seus
objetivos promover o debate sobre as diferentes formas de interacdo da escola
com a universidade no processo de formacao inicial e continuada de professores,
uma das lembrangas mais vivas ainda é a das formas pelas quais o publico
buscou dialogar com os palestrantes: narrando histérias pessoais e fazendo
perguntas sobre as experiéncias apresentadas por eles. O auditério da Faculdade
de Comunicagdo da UFJF estava cheio, havia professores, professoras e
estudantes, muitos eram bolsistas PIBID? das universidades federais de Juiz de
Fora, Ouro Preto, Uberlandia e Sao Jodo Del Rey. Esses sao os personagens que

a memoria me apresenta.

2 PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo & Docéncia, uma iniciativa do Governo Federal
que, através da CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), estimula o
aperfeicoamento e a valorizagdo constante da formagao de professores para a educagdo basica, por
meio da oferta de bolsas a licenciandos e professores supervisores em escolas basicas para que eles
desenvolvam agdes educativas nas escolas, coordenadas por professores do ensino superior.
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Reflito hoje sobre os significados construidos a partir das memarias sobre
os dialogos que aconteceram entre participantes e os palestrantes e a partir dos
artigos do numero especial sobre o EREBIO, publicado pela Revista Educagéo
em Foco3, para pensar como eles favoreceram a troca de ideias e fortaleceram a
relagdo universidade/escola, contemplando nossos objetivos ao planejar o
evento. Comego por lembrar as pessoas que compunham a mesa: Aparecida
Cantarino, da rede Municipal de Educagédo de Juiz de Fora; Fabio Augusto
Rodrigues e Silva, da UFOP e Priscila Correia Fernandes, da UFSJ, além de mim,
a coordenadora da mesa, todos nds diretamente envolvidos, aquela época, com
o PIBID. Lembro que essa configuragdo buscava produzir um debate em que as
relagdes entre a escola basica e a universidade pudessem ser exploradas de um
ponto de vista situado, tentando avangar em busca da valorizagdo da produgao
académica oriunda da parceria escola/universidade e apoiada em epistemologias
préprias desse lugar de intersecdo, assim como divulgacdo dos trabalhos
organizados no ambito do PIBID pelos participantes da mesa. Naquele momento,
participar do PIBID significava — e acredito que ainda signifique — entre outras
coisas conhecer a realidade de algumas escolas basicas, conviver com elas e
desenvolver um trabalho politicamente comprometido, com a qualificagdo da
Educacdo em Ciéncias e de Biologia. O programa ainda ndo estava sofrendo
ameacas de ser descontinuado e tinhamos muitas experiéncias significativas para
divulgar em 2015. Um novo ciclo de projetos havia se iniciado a partir do edital
61/2013, em marco de 2014.

A primeira a falar foi a professora Priscila, que apresentou reflexées
sobre as experiéncias vividas como docente de estagio do curso de Ciéncias
Biolégicas UFSJ e na coordenagédo do PIBID da UFSJ. A partir da filosofia de
Deleuze e Guattari, ela nos apresentou uma abordagem geografica, cartografica

do tornar-se professor, tendo como fio condutor as questdes: quais sdo os papeis

3 Os textos da conferéncia e mesas-redondas do Ill EREBIO, de membros da diretoria 2013/2015 da Re-
gional-4 da SBenBio e da comissao organizadora local do evento, foram publicados em um ndmero es-
pecial da Revista Educacdo em Foco, periédico cientifico editado pela Faculdade de Educacédo da UFJF.
Disponivel em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/issue/view/849
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do supervisor de estagio, o professor da escola basica que recebe o estudante
em processo de tornar-se professor e quais sao os do professor da Universidade,
coordenador de estagios no processo formativo? Guardo duas memorias de sua
fala que produziram em mim sentidos impares sobre a docéncia. Uma delas é que
nos professores nunca estamos formados, a formagdo € um continuum, € um
processo que nao termina enquanto estivermos lecionando. A outra que a leitura
de seu artigo na revista educagdo em Foco, nimero especial sobre o EREBIO,
me fez lembrar é sobre a solidao da carreira docente que se estabelece desde o
estagio supervisionado, que tradicionalmente produz uma identidade social
peculiar para esse profissional, de alguém que trabalha no isolamento de sua
“cela de aula”.

As identidades sdo construidas nas praticas sociais, pelos processos
histéricos, culturais e politicos. Para Hall (2006), as identidades sdo incompletas,
uma vez que estao em construgdo permanente de acordo com o tempo e o0 espago
em um determinado contexto social e historico. Essa constru¢édo se da na e pela
linguagem, como sugere Hall (2006) e é levada a termo em narrativas (GEE,
2001). A construgédo das identidades profissionais docentes ao longo de nossa
formagéo envolve uma rede de identidades herdadas e projetadas, envolve
tensdes e rupturas entre os grupos de referéncia de origem e 0s grupos nos quais
os professores pretendem se inserir em sua vida profissional (SILVA, 2016). A
palestra da professora Priscila e as questdes a ela enderegadas constituiram um
espaco de construgdo de identidades profissionais proporcionado pelo Il
EREBIO, que influenciou a decisdo pela permanéncia na profissdo docente.
Estudantes relataram suas experiéncias no PIBID, incentivados pelas questdes
postas pela professora, afirmaram que suas escolhas estavam pautadas nas
identidades profissionais herdadas por sua participacdo no programa e que,
naquele contexto, estavam pela primeira vez tendo a coragem de expor estas
escolhas, o que indica a relevancia dessa mesa redonda como espago formativo
de troca.

O professor Fabio tratou de questionar as relagdes entre epistemologia e

trabalho docente. Em principio, ele abordou a Epistemologia da Ignorancia e nos

82|



Memorias do lll EREBIO da Regional-4

fez pensar a ignoréncia como um objeto legitimo de estudo, uma vez que ela é
ativamente produzida, pode servir a projetos de dominagéo e pode se manifestar
de diferentes formas: esquecimento, supressao, distorgao, selegdo e declinio de
conhecimentos. Dirigindo-se a interlocutores professores, a pergunta dele que
nos fez pensar bastante naquela tarde foi: quais sao as nossas ignorancias? Na
busca por supera-las, ele nos apresentou algumas bases da Epistemologia da
Pratica, discutidas por Maurice Tardif, para debater com os colegas da mesa quais
sdo os saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de
trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas. Para exemplificar,
ele apresentou os resultados de atividades de elaboragao de sequencias didaticas
desenvolvidas por ele de forma colaborativa com alunos orientandos no
laboratério Ant Lab, da UFMG, e com os bolsistas do projeto PIBID, que ele
coordenava.

Sua palestra me leva a refletir agora, a partir da perspectiva da
epistemologia da pratica docente (TARDIF, 2014), sobre a importancia das
relacbes humanas nas praticas educativas como espagos de producédo dos
saberes docentes que realmente importam para o trabalho dos professores.
Entretanto, os saberes docentes que envolvem a relagdo com os alunos, a
organizagao das interagées em sala de aula e do tempo sao invisibilizados, em
detrimento do conhecimento disciplinar. Os saberes da pratica, os que,
respondendo agora a questdo do Fabio, sdo para mim os que realmente
importam, s&o invisibilizados pelos discursos hegemoénicos sobre o saber
disciplinar, como na questao “professor de que?”. Nesse enunciado, o professor
€ um ser despossuido de um saber proprio, se tornando um depositario de um
saber disciplinar, um receptaculo no qual é depositado um conhecimento, objeto
direto do ato de ser professor. As reflexdes de agora sdo fundamentais para
criticar os discursos hegemdnicos que reproduzimos cotidianamente e reafirmar
que essa mesa produzida no Il EREBIO fortaleceu a relagao universidade/escola,
ao divulgar experiéncias educativas e os saberes produzidos por elas, realizadas
em colaboracgao entre professores da universidade, estudantes e professores da

escola basica. Isso sinalizou que existe a possibilidade do trabalho em parceria
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entre as duas esferas de produgdo de educagdo e que seus frutos séo
valorizados.

Seguindo a mesma diregdo do debate iniciado sobre a parceria
universidade/escola e sobre a relagdo entre os saberes profissionais e a
construgdo da identidade docente, a professora Aparecida Cantarino fez sua
palestra, a partir de dialogos tecidos em sua participagdo como supervisora no
projeto PIBID interdisciplinar da UFJF, no intuito de tensionar as concepgbes que
a sociedade tem dos professores. Em sua fala, minha memoria buscou o
questionamento que ela fez sobre a identidade construida para as professoras
dos anos iniciais pela sociedade contemporanea: ora sao tidas como heroinas,
ora como vitimas. Ela descreveu algumas especificidades de seu trabalho como
docente dos anos iniciais, que naquele momento falava com professores do
ensino superior. Sua apresentacéo, fundamentada em ideias de Charlot, nos fez
refletir sobre o trabalho docente como um construto coletivo, pois ela descreveu
e analisou o trabalho de planejamento e execugédo de aulas desenvolvido no
projeto PIBID como um desafio que |he possibilitou aprender novas formas de
ensinar e de ser professora, orientando professores em formacgao.

Questodes sobre identidade e saber postas pelos palestrantes produziram
no publico participagbes que giraram em torno de construir estratégias para
superar os processos de desvalorizagédo do trabalho docente, identificados pelos
professores presentes nas condigdes de trabalho inadequadas que eles
descreveram a partir de suas experiéncias, assim como nos discursos que visam
construir uma identidade de trabalhador técnico, despossuido de saberes. Os
palestrantes responderam os questionamentos do publico presente apontando
condi¢des que favorecem o isolamento do professor e as formagdes ainda
centradas no modelo 3 mais 1 como causadoras dessa desvalorizacdo, mas suas
experiéncias desenvolvidas nos projetos PIBID foram fontes de muitos exemplos
de superagao dessas condigdes.

A memoéria ndo é um registro objetivo, ele & orientado afetivamente
(WERTSCH, 2002; BLOOME et. al, 2009) e os registros que apresento aqui se

criaram a partir de uma selegao feita em enunciados sobre diversos temas que
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privilegiaram as experiéncias pibidianas, uma vez que a minha participagdo como
coordenadora de um projeto deste programa me fez valorizar a sua proposta
formativa e tomar partido em defesa de sua perenizagdo como politica de
formagao de professores no pais. A fundamentagdo dos projetos PIBID, que
basearam as experiéncias debatidas na mesa, esta na Epistemologia da Pratica
e produziu em um evento académico discursos contra hegemoénicos sobre a
valorizagao do trabalho docente e dos saberes que ele produz. A meméria dessa
mesa redonda produz um sentido de pertencimento a uma identidade docente
baseada em saberes experienciais, saberes transitérios, ainda por serem
construidos, a partir do trabalho dos mestres ignorantes em busca de
reconhecimento e valorizagdo. Essa analise retrospectiva me leva a pensar que
ela possibilitou uma nova forma de conceber a docéncia e de ser professor para
muitos participantes.

O outro dispositivo de divulgagao das experiéncias que escolhi lembrar e
refletir sobre ele foi o atelié de criagdo. Os dados sobre a organizagao dos
espacos para exposicado dos recursos pedagdgicos, sobre a logistica envolvida

nesse trabalho e sobre seus temas vém de anotagdes em cadernos usados a

época para registro das agbes de coordenagéo, das circulares do evento4 e de
alguns pareceres feitos como avaliadora. Entretanto, a narrativa que esse texto
se propde a construir entrelagca nossas histérias de vida e profissionais,
registradas nesses artefatos e em nossas memorias, e produz um conteudo
analitico narrativo, um texto que, a partir do que temos hoje, busca refletir sobre
o que aconteceu. O tempo, como construgao social, informa o modo como as
pessoas veem o0 mundo, suas posi¢cdes e papeis na sociedade, entretanto, ha
diferentes modos de informar. Enquanto a histéria € considerada um registro
que busca a generalizagdo dos eventos passados, a lembranca coletiva é o
ato de narrar eventos que aconteceram no passado de certa comunidade e
qgue estdo sendo lembrados no presente, para um propésito especifico e com

significados especificos para tal comunidade (WERTSCH, 2002). Esse livro é

* Disponivel em: https://www.ufjf.br/erebio/circulares/. Acesso em 16 de marco de 2021.
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um registro de nossas memoérias sobre os 15 anos dos EREBIOS da Quarta
Regional e esse capitulo especificamente, expressa o que selecionamos como
significativo enquanto grupo para ser (re)lembrado e analisado, com o
propdsito de registramos nossa histéria, de nos afirmarmos politicamente
enquanto comunidades de luta e resisténcia que vem construindo parte da
histéoria SBENBIO e de fortalecer nossos lacos com as comunidades
académica e de educadores.

A organizagao dos ateliés foi complexa, pois foi um formato de
apresentacdo de trabalho ndo convencional, no sentido de ainda nao ter se
estabelecido como uma tradicdo no contexto dos eventos promovidos pela
SBEnNBio. Era dedicado a exposigdo de materiais didaticos, instalagées, artes,
fotografias e filmes produzidos por professores e pesquisadores da area que se
relacionassem com o tema central do evento e/ou alguns dois seus oito eixos
tematicos. Com essa iniciativa, buscavamos novas formas de dar visibilidade a
producdes interessantes aos professores, que eles usam em suas praticas e que
muitas vezes sdo esquecidas em armarios a espera de um novo ano letivo e uma
nova turma para serem usadas. Tivemos que nos desdobrar para conseguir
organizar as salas de aula de uma faculdade de educacéo para expor a grande
diversidade de recursos que os professores desejaram divulgar.

A FACED possui salas de aulas de diversos tamanhos e quase todas
foram usadas, ja que alguns recursos demandavam espaco amplo para serem
mostrados e o mais interessante € que deveria haver espago para seu uso, uma
vez que alguns professores também divulgaram como funcionavam. Jogos,
modelos tridimensionais, brinquedos, apostilas, cole¢des zooldgicas e botéanicas,
até mesmo uma animal taxidermizado. A memoéria remete a essa onga
empalhada, ao esqueleto humano montado em papelado, ao jogo do ciclo da agua,
a fotonovela na caixa de sapatos, aos diferentes brinquedos e baralhos que vi, ao
circular durante o evento na coordenacao do trabalho dos monitores. Enfim, uma
diversidade enorme de produtos e muitas pessoas circulando, interagindo com os

materiais, em pé, agachadas, assentadas em cadeiras e no chdo, que
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evidenciaram a capacidade criativa dos licenciandos e professores da Regional-
4 e sua disponibilidade em compartilhar seu rico trabalho.

Relembrar a organizagao dos espagos da FACED e a atuagdo conjunta
com os monitores na logistica para os Ateli€s me remete ao valor do saber fazer,
das histérias de sala de aula, das experiéncias profissionais narradas a que
tivemos acesso durante evento e que repercutem até hoje em meu trabalho de
ensino e de pesquisa. Remete a importancia do compartiihamento de
experiéncias para a construgdo de identidades docentes no plural para a
valorizagéo profissional. Entendo que o IIl EREBIO teve um papel fundamental na
construgcdo das identidades profissionais de todos nés, principalmente, dos que
naquela época estavam em inicio de carreira, buscando se afirmar como
professores em um mundo de discursos em disputa, onde sobressaem os dos
grupos hegeménicos, que visam construir identidades antagdnicas as projetadas

pelos interesses dos professores e dos educandos das escolas publicas.

Ultimas palavras: aprumar as coragens

Das acontecéncias do banzo,

Q pesar sobre nos,

h& de nos aprumar a coragem.
Murros em ponta de faca (valem)
afiam os nossos desejos
neutralizando o corte da lémina.
Das acontecéncios do banzo
brotard em nds o abraco a vida

@ seqQuiremos NOSSAS rotas

de sal e mel

por entre salmos, Axés e aleluios.

(Conceicdo €varisto)

O que a escola e as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia devem

ensinar aos educandos e por qué? Quais sao as tematicas do tempo presente
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que precisamos enfrentar na escola? Por que certos saberes e praticas sao
legitimados enquanto outros sédo silenciados? Quem s&o os educandos reais e
ndo os idealizados que a escola acolhe? Quem somos nos profissionais da
educagdo? Quais métodos adotar? Quais processos avaliativos? Quais
subjetividades intencionamos afirmar? Quais rejeitamos veementemente? Qual
sociedade desejamos construir? Esses sdo questionamentos que acabaram por
sulear todo o trabalho desenvolvido no contexto do evento, os quais esse texto,
ao narrar o passado, aposta em anunciar como problematicas para a construgédo
de outro futuro. Uma educadora e um educador que se ocupam com essa ordem
de questionamentos s&o perigosos e essa € a identidade docente que temos

como propdsito afirmar, afinal como assevera Paulo Freire:

[...] os educadores progressistas precisam se convencer-se de que ndo séo
puros ensinantes — isso ndo existe — puros especialistas da docéncia. Nos
somos militantes politicos porque somos professores e professoras. Nossa
tarefa ndo se esgota no ensino da matematica, da geografia, da sintaxe, da
histéria. Implicando a seriedade e a competéncia com que ensinamos esse
conteudo, nossa tarefa exige nosso compromisso e engajamento em favor
da superagao das injustigas sociais (FREIRE, 1993, p79-80).

N&o por acaso que em periodos autoritarios como os que vivemos
atualmente, marcado pela égide neoliberal e ultraconservadora, politicas séo
postas em curso para controlar e desprofissionalizar a docéncia: a Emenda
Constitucional 95, a reforma trabalhista, a militarizagdo das escolas, a educagéo
domiciliar, a reforma do ensino médio, a BNCC, entre outros. Politicas
educacionais essas que avalizam os mecanismos de controle via avaliagao, além
de propor estreitamentos curriculares, que afligem especialmente a area das
humanidades, mas também as ciéncias, e que contribuem para afirmar no¢des
como resiliéncia, meritocracia e empreendorismo. Politicas curriculares que ao
invés de afirmar a autonomia e criatividade docente celebram os interesses de
grupos empresariais que disputam nao apenas os fundos publicos para educagéo,
mas as subjetividades dos pobres e dos futuros e atuais trabalhadores que estéo

na escola, sejam seus alunos, como também seus profissionais, na medida em
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que arquitetam uma cultura escolar de controle da pobreza e dos pobres. A
intencdo € que esses aceitem suas realidades de forma inexoravel e que
entendam a superagéo de suas realidades ou o fracasso de seus empenhos como
algo que se coloca na ordem da agao individual. Enfim, um golpe brutal para
qualquer perspectiva de pensamento critico e construgao coletiva do mundo justo.
O evento, portanto, teve como objetivo rejeitar a identificagdo da docéncia como
espago de execugao de prescri¢gdes. Pelo contrario, ao trazer para o centro do
debate seus educadores, a intengéo foi reconhecer as/os educadoras/es como
intelectuais ao invés de técnicos.

Vivemos tempos brutos, de banalizagéo evidente da vida. As professoras
e professores, como suas/seus educandas/os, levardo para escola seus corpos,
subjetividades, dores e sonhos marcados por essas experiéncias dramaticas e
criminosas do tempo presente. A pandemia de Covid-19 n&o inaugura processos
de exploracao, dominacéo e exclusado, simplesmente agudiza processos que sao
histéricos. O que pode a educacéo cientifica fazer diante dessa realidade? Quais
compromissos assumiremos? Esperamos que as experiéncias formativas,
politicas e afetivas vivenciadas durante o Il EREBIO, como a leitura desse texto,
animem nossa disposigéo para construir o inédito viavel. Afinal, "O mundo nao é.

O mundo esta sendo" (FREIRE, 2017).
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4.Sorrisos como gesto em
encontros académicos

Lucia de Fatima Dinelli €stevinho e Daniela fFranco Carvalho

Introduc&o

Temos nos colocado em movimento académico de partilha, na
contramao das disputas, em entendimento de que a pesquisa se faz no
atravessamento conjunto daquilo que nos impulsiona a questionar o mundo e a
noés mesmas. Assim, ha mais de dez anos temos dividido o espago na
universidade e a vida, numa amizade que transita pelas nossas casas,
relacionamentos, filhos, dores, perdas e alegrias. Em comunhio de lagos,
confianga, compreenséo e desejos mutuos de construgdo amorosa do que esta a
nossa volta.

Vivemos o que somos em nossas aulas e nas ag¢des universitarias,
tentando encontrar brechas para visualizagdo das singularidades e belezas na
densidade do fazer cientifico. Perpassadas por esses afetos e no desejo de que
os estudantes que partilham conosco os pensares sobre as biologias e os ensinos
pudessem vivenciar a organizagdao de um evento constituido em generosidade e

acolhimento, construimos um Encontro’ pensando no gesto do sorriso.

A palavra encontro quando grafada com inicial maiuscula estara se referindo ao Encontro Regional do
Ensino de Biologia da Regional 4 da Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia.
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Serrinha.

Um aeroporto que ndo existe mais.
Vento.

Calor.

Duas amigas.

Professoras em partilhas de afeto.
A espera do carro para a cdade.
Num muro azul.

€m alegria pelos encontros.

Pela possibilidade de estar.

De criar coletivamente.

Biologias.

€m nods.

A fotografia que abre este texto marca o sorriso do encontro. Seria o

sorriso algo previsivel em um Encontro? Como tornar o que € previsivel em um
Encontro em algo imprevisivel? Como tornar o Encontro algo inexplicavel?
Tencionamos a ideia de Encontro pensando-o para além de uma reunido
de pessoas interessadas em um mesmo assunto, ou seja, que se reinem para
trocar experiéncias de ensino e de pesquisa em Educagdo em Biologia.
Abordaremos o Encontro a partir do conceito filosofico de Deleuze e Guattari:
encontro como um acontecimento. Nesse sentido foi necessario ver-pensar o
Encontro pelas linhas que compdem um rizoma. Para Deleuze e Guattari (1995,
p. 17) "ndo existem pontos ou posigbes num rizoma como se encontra numa

estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linhas". Linhas de articulagdo

94 |



Sorrisos como gesto

e segmentaridade que provocam estratos e territorialidades, linhas de fuga,
movimentos de desterritorializagdo e de desestratificagdo, causam rupturas.

"Um encontro é sempre inexplicavel" comenta Zourabichvili (2016, p. 52).
Esse conceito é interessante para este texto porque vamos trabalhar com a ideia
de Encontro cuja necessidade depende da exterioridade, de algo que néo estava
previsto, "de uma relagdo exterior no qual o pensamento entra em conexao com
aquilo que nao depende dele" (ZOURABICHYVILI, 2016, p. 52).

Para isso foi preciso pensar, em um primeiro momento, naquilo que é
previsivel em um encontro de pessoas e/ou coisas que se€ movem para um mesmo
ponto: o Ensino de Biologia. As palestras, as conferéncias, as sessbes de
comunicagao dos trabalhos, os proprios trabalhos por meio dos resumos
possiveis de alcangar logo no inicio do Encontro na mesa de inscri¢do. Esta tudo
no caderno de programacgéo. A previsdo completa. Até o cracha para colocar o
nome dos inscritos, em perfeita ordem, a ordem alfabética. Este ndo é o caminho
que desejavamos para o |V Encontro Regional de Ensino de Biologia. Queriamos
provocar pensamentos. Por isso o presente texto € uma provocacgéo do pensar o
Encontro como acontecimento. Escrevemos para pensar o Encontro no sentido
deleuze guattariano, ou seja: provocar, a partir de uma relacdo exterior,
pensamentos. "Pensar nasce de um acaso, pensar € sempre circunstancial"
(ZOURABICHVILI, 2016, p. 52). Como promover algo que néo esta previsto € a
questdo que nos move para esta escrita.

Elegemos o sorriso como um gesto que perdurou desde a preparagao
até o ultimo dia do evento. E ainda habita em nds ao revisitarmos o vivido. Pensar
em compor com O SOrriso € como sorriso. Esta sera nossa maneira de trazer o
evento para este texto para além de apresentar os sorrisos em f(r)estas, provocar
para aquilo que ndo é o esperado. Mais do que refletir sobre o evento,
colocaremos o evento em dobra sobre si mesmo. Acreditamos que é possivel
capturar a poténcia de um evento pelo gesto de um sorriso. O sorriso enquanto
gesto nos traz o evento como um acontecimento.

Sebastian Wiedemann em "Disposicbes para uma ativacdo dos

possiveis. Cuidados para acolher o Azul profundo como bergario especulativo de
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mundos" (2021) nos convida a pensar o azul profundo como gesto. Gesto menor,
gesto-dobra, que abre possibilidades de novas experiéncias, uma caixa de
ressonancias que provoca o pensar como num emaranhado de fios que diluem

0s binarismos.

Gestos que como tempos-espaco de variagao e portanto de invengao de novas
conexodes e com elas de invengéo de novas modos de expressao e existéncia,
chamam-nos a confiar no menor, por mais que este ndo deixe rastros claros
de evidéncia e no seu lugar distribua dissonancias e perturbagdes que nos
fazem intuir o acontecimento; [...] E assim como se pode dizer que o gesto
menor esta em composi¢cdo com o acontecimento, sendo este ultimo o lugar
onde a experiéncia se atualiza como o tempo da vivacidade em ato da vida
enquanto dura (WIEDEMANN, 2021, p. 7).

E assim entendemos que um gesto menor, um sorriso humano, também
é desencadeado no contato com ndo humanos como o som, o vento, os ruidos, o
siléncio. Sendo possivel escrever com o som, com o vento e seus volteios, com
uma obra de arte.

O som de uma voz.

O siléncio diante do espanto dos tsurus de origami que estavam nas
paredes e na voz do professor Marcos Reigota2 que narra sobre construir tsurus
no Japdo. O costume das mulheres fazerem mil tsurus para evitar catastrofes se
torna um gesto de testemunho para a bomba atémica langada em Hiroshima e
Nagasaki. Um dia de rememoracéo.

As cangdes que os estudantes emanavam junto com os instrumentos
musicais trazendo leveza para os intervalos regados a café, lanches e gominhas
coloridas de agucar, gesto que nao arrefeceu o café.

As vozes na Roda de conversa em torno da construgdo de uma

exposicdo de arte construida para o evento. Conversa mediada pelo professor e

20 prof. Dr. Marcos Reigota (UNISO) comp6s a mesa-redonda intitulada "Narrativas ambientais - o aci-
dente Césio 137 e o crime de Mariana" juntamente com a Profa. Dra. Gabriela Marques Di Giulio (USP),
a Profa. Dra. Sandra Aparecida Bellintani (USP) e o prof. Dr. Fabio Augusto Rodrigues da Silva (UFOP).
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artista Jodo Agreli®. O som dos passaros adentrando o anfiteatro pela fala do
artista Walmor Corréa* que narra sobre a construgéo da exposicdo "Walmor
Corréa e Sporophila beltoni" que dentre varios objetos expositivos, cria um RG e

um passaporte para o passaro Sporophila beltoni que "imigrou®"

do Brasil para os
EUA em 1820 e la foi encontrado perdido, isolado, abandonado em uma gaveta
do Museu de Histéria Natural de Washington. A arte tem um gesto politico ao criar
um RG e um passaporte de um passaro para pensarmos as questbes das
imigracoes ilegais.

O som do vento provocado pelo balango das saias das mulheres do
Balaio de Chita® que movimentaram os participantes do evento em torno da
feirinha de artesanato que deu graga e possibilitou lembrangas do evento.

O sorriso emoldurado pelo batom do Atelié de criagdo com narrativas de
mulheres, de suas percepgdes. Discursos perpassados por sentimentos.
Reverberagdes do que sdo. Das impossibilidades. Perfeicdo. De romper e quebrar
padrées. Um transmutar-se. Em liberdade.

O som da congada no Museu’ de Biodiversidade do Cerrado, que cedeu
0 espago para a exposi¢ao de Arte e para a festa de encerramento do evento, se
encontrou com o som da bateria Bi6nica® da Biologia que abriu o evento.

O sorriso, expressao facial que se torna um gesto, em alegria de provocar
encontros.

Comunicar com o som - vozes, ruidos, siléncios e batuques - o que o
ensino de Biologia provoca em um evento. Como em siléncios e sons - gestos -
podemos trazer e estar em sorrisos de aprender no convivio 0 que se passa em

escolas e em outros espagos educativos sobre a Biologia? A Associagéo

3 Palavra aberta com artistas da Mostra "Bio Arte: frestas que possibilitam festas", curadoria Jodo Agreli.
4 Conferéncia intitulada “Os encontros da Biologia com a Arte (e vice-versa)".

5A palavra "imigrou” esta entre aspas pois nesta exposicéo artistica, Walmor Corréa viu a espécie como
os milhares de brasileiros que vivem de maneira ilegal nos EUA, e a trouxe de volta, criando um RG e um
passaporte para o passaro.

6 @balaiodechita
7 @museudocerrado
8 @bionicaufu
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Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) faz convites para pensar a Biologia
pela Educacgao, a se posicionar em Biologia por politicas de educagcédo. Gestores
da Regional 4 da SBEnBio encontram-se em outros Encontros que ja foram
realizados, encontros em assembleias, posicionamentos frente as mazelas das
politicas de Educagéo pds golpe (impeachment) da presidenta Dilma Rousseff,
fazer e ser vozes que aumentam de volume, gritos!

Com Alves (2018, p.4) concordamos que “ter na devida conta o trabalho
que individual e coletivamente é realizado nas escolas é algo muito importante e,
mais que isso, trata-se de uma imperativa necessidade”. Isso porque, como
apontam Penteado e Souza Neto (2019, p.147) ha invisibilidade da tematica que
“envolve o corpo, o cuidado, a saude e o bem-estar de professores nas pesquisas,
nas politicas, nas praticas de saude na escola, nas praticas de cuidado e nos
contextos de formacgéo e trabalho docente”.

Queriamos um evento que pudesse congregar ndo sé discussdes que
trouxessem a tona a centralidade da profissdo professor mas que
fundamentalmente oportunizasse o protagonismo do professor da educacgao
basica no cenario universitario, através de uma multiplicidade de formatos para
que as agdes docentes no ambiente escolar fossem valorizadas.

Assim foi pensado o titulo do IV Encontro Regional de Ensino de Biologia:
"Formagéo de professores de biologia: ventando possibilidades em f(r)estas" que
nos fez selecionar tematicas provocadorasg para o evento. Convites para adentrar
no Encontro preparado e realizado no ano de 2017 pelos sons, pelos siléncios,
pelos sorrisos.

As boas vindas no credenciamento foi dangada. A companhia Uai Q
Danca' realizou uma performance junto aos participantes, convidando

individualmente cada um para um bailado no saguao.

9 Destacamos a mesa redonda intitulada "O que esta acontecendo com as politicas publicas em Educa-
G¢a07?" com a presenga dos professores Dr. Roberto Leher (UFRJ); Dr. Helder Eterno da Silveira (UFU); Dr.
Jimi Naoki Nakajima (UFU) e da professora Dra. inia Novaes (ESEBA/UFU).

10 @uaigdanca
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Fotografias, um flash que traz um tempo que passou. Silvio Ferraz no
"Livro das Sonoridades" nos ajuda a pensar nos sons, ndo nos objetos sonoros
em si, mas na escuta, no corte, nas fissuras abertas por estas escutas que nos

levam a outros sentidos, ou como escreve Ferraz "micro-escutas":

"[...] ouvir ndo o som, mas aquilo que ndo esta no som, que esta no ouuvir,
aquilo que esta no escutar, que esta em operar cortes, em operar territérios,
em desmantela-los. A esta escuta de objetos que subentendem uma outra es-
cuta chamarei de micro-escuta, ou de escuta das fendas, das articulagbes"
(FERRAZ, 2005, p. 45).

Trabalhamos nossa escrita a partir dos rastros, memoérias que criam,
sons que demarcam territérios e ao mesmo tempo os desintegram e gritam, em
posicionamentos: Arte e Biologia. Somos movedores de sonhos em
pensamentos, em criagdes. O professor ndo & um ser que imita, que repete, ele
cria e recria educagbes. Nosso posicionamento politico também se faz pelo
encontro da Biologia com a Arte. Foi uma ventania provocada pela criagdo de uma
nova modalidade de apresentagdo de trabalhos, o "Atelié de Criagdao" no Il
EREBIO"" que movimentou nossos sorrisos. Ganharam corpo. Trouxeram vozes,
sons de uma escuta da Biologia pela Arte.

O som das falas soa na alma desejos de alguém que vai além. O vento
que soprou pelas salas e corredores, volteou pelas escadas e ganhou mais forga,
balangou os cabelos, fez voar tsurus, deixou tudo leve e o sorriso ficou marcado
nos rostos. Um gesto de quem fala teorias, politicas, poesias e arte, encantando
a plateia, as Rodas de conversas, os Ateliés de criagédo e a Exposi¢do de Arte. O
voltear pelo vento é guiado pelo conceito de ritornelo elaborados por Deleuze e

Guattari na obra Mil Platés e ecoado nas palavras de Silvio Ferraz (2005):

Pensar o ritornelo é assim partir desses pequenos giros, volteios, ladainhas de
pequenos graos, fazendo a musica andar passo a passo, ndo € mais memoria
que estamos falando quando, por ventura, reencontro algo, mas de um simples
encontro. Reencontrar um tema, reencontrar um elemento, sem necessidade

110 11l EREBIO aconteceu na Universidade Federal de Juiz de Fora em 2015.
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de apelar para uma memoria comparativa; sem a necessidade de chamar um
catalogo sonoro numa semiética mal digerida. Canto de passaro (FERRAZ,
2005, p. 40).

As sonoridades provocadas no IV Encontro Regional de Ensino de
Biologia e os sorrisos se espalharam de rosto em rosto "ventando possibilidades
em f(r)estas". Buscamos ouvir os ventos, os sons e siléncios que se abriram em
sorrisos. Para isso foi preciso um retorno as lembrangas, um "ritornelo”
percebendo os gestos que elevaram a poténcia do sorriso. O sorriso como gesto.
Em enlaces entre biologia, arte e afeto, trazendo com isso nosso posicionamento

politico.

Preludio

Segunda-feira, inicio da noite, saimos do Bloco 2D, campus Umuarama
da Universidade Federal de Uberlandia. Entramos no carro que se encontra no
estacionamento localizado atras do bloco e saimos pela rua que da acesso ao
centro da cidade. A seta acionada dando sinal para dobrar a esquina, muda de
sentido, retornamos ao trabalho, desta vez para o Bloco 4C onde se localiza o
laboratério MMuCCE (Midias, Museus, Ciéncia e Educagdo). Pensamento
povoado de alegrias pelo encontro com o grupo no qual trocamos afetos antes de
dar inicio aos trabalhos. O préprio trabalho se faz no afeto do bom encontro. A
alegria vem do privilégio de trabalhar com, pelo afeto. Dificil colocar em palavras
0 que um corpo cansado sente ao retornar ao trabalho a noite e com energias
renovadas. Chegamos ao bloco, estacionamos o carro, subimos as escadas, e
escutamos o burburinho de pessoas que ao abrir a porta nos recebem com um
sorriso no rosto.

Como montar uma equipe que invertesse a condigao hierarquizada ja
posta no meio académico? Como garantir a execugao das metas sem cobrangas?
Como gerir conflitos em harmonia? Como agregar divergéncias sem excluir?
Como encher de brilho os olhos de quem estaria conosco?

Abrimo-nos em convites.
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Aqui ja sabiamos que o que nos moveria para esse encontro alegre,
seriam 0s SOrrisos.

Juntamo-nos em alianga com Spinoza quando coloca

[...] uma vez que a alegria aumenta ou estimula a poténcia de agir do homem,
facilmente se demonstra, pelo mesmo procedimento, que o homem afetado de
alegria nada mais deseja do que conserva-la, com um desejo tanto maior,
quanto maior for a alegria (SPINOZA, 2009, p. 111).

Agregamos estudantes de graduacdo e pds-graduacdo, técnicos e
professores tanto do Instituto de Biologia da UFU quanto de outras universidades
que integram a Regional 4 da SBEnBio para uma conversa sobre a proposta do
evento. Infinitos temas. Milhares de sugestbes. E dentre tantos assuntos,
pensamos na profissdo do bidlogo professor.

Em possibilidades.

Em frestas.

Em festas.

Tiramos a tematica do encontro — “a profissdo professor de ciéncias e
biologia: ventando possibilidades em f(r)estas” — na intengao de viabilizar escutas,
discussbes e agbes sobre as atuagbes docentes cotidianas, que promovem
pequenas mudangas no cenario educacional do nosso pais e que nédo sao
conhecidas, ndo estdo nas grandes midias e nem fazem parte de capitulos de
livros ou de artigos de revistas académicas. Queriamos fazer ventar o que habita
as frestas escolares. Em festas de possibilidades.

Os encontros de preparagéo do evento também se abriram em f(r)estas,
as vezes em uma roda de conversa animada pela divergéncia de ideias, do valor
a ser cobrado na inscrigdo do evento. Em outros momentos nossos corpos se
dividiam em comissbes para organizar cada detalhe, sendo o mais importante
produzir sorrisos e acolher com afeto as pessoas que viessem ao nosso Encontro.
As vezes um gesto mais pensativo, uma duvida, o desejo de nao trabalhar na
ordem que insistia e persistia j& que a organizagdo de um evento exige regras,

rigor, horarios a serem cumpridos. Esses momentos de rigidez por vezes
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apareciam por conta de uma indecisao: qual a marca que identificaria nosso
evento? Rostos tensos, pensativos, refletiam a dificuldade de colocar uma marca
que contemplasse o vento que queriamos que ventasse trazendo as diferencgas,
a diversidade de pessoas, a leveza do voo do pensamento, o acolhimento, a
multiplicidade de ideias que envolvem o conhecimento sobre educagdo em
Biologia. Em circulos e sentados em cadeiras provisorias tomavamos um café e
saboredvamos um bolo ou um biscoito que ndo eram esquecidos em nenhuma
reunido. Mimos que fazem parte do afeto. As ideias que surgiam das bocas que
se abriam e fechavam, palavras saltavam, um nome era lembrado. Um artista
visual'? que pudesse nos ajudar a compor a logomarca do evento. Uma
mensagem no WhatsApp enviada e o artista estava la poucos minutos depois,
ouvindo nossas ideias. Dias depois a logomarca estava pronta e nossos rostos
carregavam a alegria das decisbes tomadas no coletivo sem o cansago das
cobrangas.

Pensamos coletivamente em cada detalhe, em cada acolhida, em
produzir bem estar.

A chamada para o evento foi elaborada de forma compartiihada com o
ilustrador. Toda a equipe sugeriu...uma produgdo corpo-arvores, com cores
mescladas em pensamentos do que se pode ver com os olhos fechados.

Em desejos mutantes de seres docentes em personificagdes outras.

Em respiros de equidade.

Em forga de transformagéo.

Em energia coletiva, empatica.

"2 Fabricio Martins @f.martousee
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E assim, divulgamos nas redes sociais'® o Encontro, em chamamento de
festa, com todos os rostos dos convidados caricaturados inspirados na arte do
banner.

De fevereiro a agosto, todas as segundas-feiras no inicio da noite, o carro
dava a seta para dobrar a esquina em diregdo ao retorno ao trabalho. As vezes
no sabado, o MMuCCE fervilhava de pessoas convidadas a fazerem passarinhos,
os tsurus que invadiram o evento chamando as pessoas a voarem.

Cada congressista, no momento da inscrigdo recebia um tsuru que
carregaria junto com o seu nome pelo evento. Eram essas alegrias que resolviam
a falta de verbas para fazer o evento. A mae que bordou num tecido transparente,
um voal, as letras que compunham as palavras que anunciavam o evento: "A
profissao professor de Ciéncias e Biologia: ventando possibilidades em f(r)tas". A
faixa de voal tinha as pontas soltas pois carregava os tsurus e o afeto da mae que
insistia em ver o evento pelo brilho do olhar da filha e seu sorriso que se abria em
festa.

S6 agradecimentos e lembrancgas de bons encontros de vida entre nos.

13 http://www.eventos.ufu.br/erebio#programacao
https://www.facebook.com/Erebio2017UFU/
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O Primeiro Som

No anfiteatro, um quadro negro ocupa totalmente a parte do fundo. Ha
uma espécie de antessala, onde uma parede verde esta lotada por um voo de
tsurus e duas palavras: #iverebio e #emfesta. Um ponto de pausa para fotografias
de quem chega.

A frente do quadro negro descem escadas como se fossem
arquibancadas. Alguns estudantes e professores ocupam esse espago, outros
estdo dispersamente sentados nas cadeiras confortaveis viradas para o quadro
negro. Duas professoras coordenando tudo, sentindo a dificuldade de obter o
siléncio para o inicio das falas. Estamos esperando algo acontecer. As pessoas
ndo param de chegar e vao se acomodando nas cadeiras. Como fazer todos se
calarem para ouvir uma unica voz? A preocupagao se dissipa e da espaco a
entrada de outras sonoridades, um barulho alto. Desta vez proposital, pois todos
os que adentram trazendo barulho tem um instrumento musical nas maos:
atabaques, surdos, instrumento de percussdo trazem uma cadéncia festiva
orientada por um apito que vibra na boca de um rapaz simpatico. O som invade
aquela grande sala e as pessoas devagarinho come¢am a se aquietar. Foi preciso
um barulho maior para minimizar o burburinho. Ja é possivel distinguir que os
instrumentos, os ritmos, e 0 grupo que os usam como uma extensdo do seu
préprio corpo em um ritmo dangante, vibrante formam uma Bateria, tipica de
universitarios. Essa é a Bateria do Curso de Ciéncias Biologicas da UFU, a
"Bibnica". A posicao que esses estudantes e seus instrumentos musicais ocupam
rompem com a hierarquia tipica dos eventos académicos.

O gesto desloca os sentidos de perceber mundos.

A Vibracdo da cor do batom no Atelié de Criacdo
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A inspiragcdo de duas
biclogas'# para provocar os
participantes e suscitar
discussbes veio da midia que
acompanham todos os dias: o
Instagram. Rede social em que
ha o compartilhamento de fotos e
videos por blogueiras e
maquiadoras. Mulheres que nos
bombardeiam com imagens de
peles perfeitas. E nos fazem
pensar em beleza. Em nossa
autoimagem. Como a

maquiagem perpassa a mulher?

Mulheres que conosco habitam

este tempo em que vivemos.

Andnimas. Cobaias?

Mulheres em anuncios de cosméticos. Que dizem sobre olhos, cilios,
bocas, peles e cores. Sobre mulheres. Vozes a serem escutadas, afinal seus
apelos “para um olhar incrivel’, “pele perfeita em segundos”, “aparéncia
renovada”, remetem a ideia de que é possivel, através dos cosméticos, aprimorar
a aparéncia. E torna-la impecavel! Com facilidade! Sem gastar muito tempo!

Para encantar, € preciso usar? Para brilhar mais, é preciso ter?

Para um olhar poderoso, intenso, de impacto, é preciso se maquiar?

Esses sdo os questionamentos através das frases e recortes de imagens
de mulheres que estampam as revistas de cosméticos a que somos provocadas.
Mulheres de varias idades. De cores impares. Com os corpos e 6rgaos que ali

atuam. Bocas, olhos, narizes. Das frases que ali ecoam. Um convite.

* @karolinecabrall @analuizatizzo
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E possivel enxergar para além dessas figuras tao vivas e impregnadas
de discursos? Que nos contam sobre o que é agradavel aos olhos. O que deve
ser consumido. O que é necessario para coexistir com essas mulheres e esses
corpos tao distantes das imperfeicdes comuns? O batom que facilmente pode ser
levado aos labios para uma coloragédo imediata. O lago de fita que as meninas
usam no cabelo desde a mais tenra infancia. E o martelo? O martelo para nds se
apresenta como resisténcia, por oportunizar narrativas para além da maquiagem.

Vozes singulares nos contam sobre as mulheres da contemporaneidade
e sobre o que entendem a respeito da maquiagem e do préprio ato de se maquiar.
Com receita(s). Em garantia(s). Em regras. Que condicionam como estar para ser.
O que ter para ser. Ser feliz. Ser feminina. Ser mulher. Especificando o passo a
passo de uma felicidade a todo custo. Afetando os modos de viver, modos de

enxergar o mundo e os modos de se enxergar e se constituir no mundo.

Os Acordes das obras de Arte

Para trazer as frestas junto com as festas nos colocamos em conexao
com a arte. Biologia e Arte alicergaram o evento e foi o tema do primeiro encontro
de preparagéo. A “casa-evento” comegou a ser construida a partir de um encontro
em torno da questdo: como trazer a Arte para a Biologia? Esse era um desejo
que vinha de antes, do sorriso no rosto ao retornar de Juiz de Fora na preparagao
do Il EREBIO. Quanto movimento um nome, um titulo de uma segdo, pode
provocar? O vento esteve presente desde esse dia. O dia dos sorrisos largos pela
entrada do "Atelié de criagdo". Mas o vento continuava soprando e pensamos que
a Arte poderia ser a fresta que se abriria para a festa. No primeiro encontro de
preparagdo da casa-evento-ventania convidamos o professor e artista Jodo
Agreli, o que gerou um primeiro desenho feito pelo vento alegre de uma tarde de

calor. Juntar um grupo de artistas para compor biologias pela arte. Um vento da
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fortuna, como ir de vento em popa, navegar por entre bio-artes. Foram essas as
linhas de fuga'® do Encontro que se abriu em f(r)estas.

Novamente o siléncio invade o local, 0 murmurinho € sempre bom, mas
agora em roda no palco os artistas que constituiram a Mostra coletiva'® "Bio Arte:
frestas que possibilitam festas", criada especialmente para o evento. Era o ultimo
dia, ainda no anfiteatro ouvimos uma palavra aberta com os artistas: entremeando
Arte e Biologia - quanta ventania poderia provocar?

Somos transportados para o Parque Municipal Victério Siquierolli, Ia foi
montada a exposi¢cao de arte. Um desenho de um besouro se revela ao abrir um
pedago de papel transparente, como um papel que envolve uma bala, um
quadradinho pequenininho amarrotado e dobrado, escondido em um tronco de
madeira no pilar que sustenta a casa da exposi¢gao. O desenho de um besouro,

torna-se assim uma escuta. Uma escuta do que pode a biologia em arte.

“Compor é como fazer uma casa. E desenhar um lugar. [...] Algumas
folhas sédo reviradas, alguns gravetos sdo quebrados, faz-se xixi em alguns
cantos, espalha-se um cheiro pelas bordas do lugar, secam-se algumas arvores,

desfolha-se alguns galhos, cavam-se alguns buracos” (FERRAZ, 2005, p. 35).

15 |inhas de fuga, um conceito de Deleuze e Guattari (1995), linhas de ruptura, escapam na busca das
multiplicidades.

16 Compuseram a Mostra coletiva os artistas: Cassiano Arante; Clarissa Borges; Daniel Rizotto; Felipe
Menegueti; Guilherme Ferreira; Humberto Torres; Jodo Agreli; Luiz Felipe Loyola; Marcus Quaresma;
Paulo Faria; Priscila Rampin; Saulo Ferreira; Simone Moraes; Suelen Vilela.
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Varias pequenas frestas trazem a surpresa de encontrar papéis que se
abrem como se abre uma bala. Um inseto, um péassaro, ganham vida pela
surpresa do doce. O siléncio dessa escuta pode trazer a musica do encontro.

Biologia e Arte.

Ouve-se um canto coletivo, tambores a vibrar fazem o ar se deslocar pelo
ambiente aberto do parque, adentram a casa da exposi¢do, fazem mexer os
quadris de algumas pessoas que curiosas saem a procura do desconhecido que
o vento traz.

Os participantes foram recepcionados com o terno de congo Marinheiro

de Nossa Senhora do Rosario'”

em saudacgao a histéria, a vida, a cultura. Uma
Congada abre a f(r)esta trazendo a festa para brindar o fim do Encontro. Pessoas
se deslocam pelo gramado, seus corpos na cadéncia das batidas do Congo.
Sorrisos se espalham. A leveza do vento morno da noite fria contagia e explode
biologias em f(r)estas!'®

E o encerramento do evento aconteceu ao som da banda Dikika'®. Em
meio a muito samba, letras autorais, abragos e pés descalgos, sorrisos de
agradecimento.

Os sorrisos estao presentes na maior parte das imagens captadas pelas
lentes de gente querida®’.

Um evento-sorrisos.

Um evento-ponte.

Pontes que possibilitaram acessos a diferentes realidades. Em trocas,
em escutas, em potencias. Nas salas e nos espacos de convivio. Nas falas e nos

siléncios. No académico e na contagao de histoérias. No tangivel e no imaginario.

17 @museudocerrado

18 Para sentir um pouco o vento que ventou neste encontro, visite a pagina https://www.facebook.com/Ere-
bio2017UFU.

19 @banda_dikika

20 @marianesschmidt e @o_zinacrepaldi
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O gesto movimentou encontros, trouxe o inesperado, contagios em
multiplicidades da biologia pela educagédo. Os sorrisos, o vento, a musica, os

siléncios criaram asas e voaram para outros lugares.

i)

Os ruidos provocados pelas imagens em ruinas apresentadas pelo
professor Dr. Antonio Carlos Rodrigues de Amorim na conferéncia de abertura®’
do Encontro, foram levados por um estudante do curso de Biologia da UFU para
o semestre que teve inicio apés o término do evento. As imagens que foram
apresentadas como algo que mobiliza pela poténcia do falso, pelo que é
despercebido, sem utilidade, provocaram experimentagées em ensino pela arte,

inventaram outras existéncias “[...] permitindo pensar processos pedagodgicos

informais, formais e n;o formais diversos, e nas possiveis invenc;)es e derivac;)es
da pratica pedagdgica em ciéncias” (ALMEIDA; AMORIM; BARRETO, 2017, p.
5039).

Imagens em ruidos repercutiram na fala do estudante nas aulas da
disciplina Biologia e Cultura e ventaram possibilidades em f(r)estas em uma

escola estadual, onde a disciplina se deslocou para registrar as ruinas, registrar

21 Conferéncia de abertura intitulada "A profissédo professor de Ciéncias e Biologia: inventando possibili-
dades em f(r)estas" proferida pelo Prof. Dr. Antonio Carlos Rodrigues de Amorim e mediada pela profa.
Dra. Marilda Shuvartz.
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as inutilidades, o que nao é percebido. Registradas em fotografias, essas imagens
provocaram experimentagdes para entender a escola como espago de ensino, de
multiplicidades de vidas, de acolhimento, de n&o ao preconceito, de
entendimentos. Um ritornelo que se abriu em contagios pois como argumenta
Ferraz (2008, 2005, p. 85): "E com ritornelos que capto os ruidos & minha volta,
alguém que fala, um passaro que canta, uma idéia numérica que nao para de
soar. Com esses jogos de significados eu poderia também me valer do salto, do
corte".

O residuo criativo € aquele que move pensamentos porque provém do
salto, do corte, do impensado. Do imprevisivel sempre acontece algo. Os tsurus
trouxeram sorte para o evento, mil tsurus é um gesto que ndo se esquece, pois

se torna testemunho. Sorrisos. Gestos em testemunho num Encontro académico.
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5.Tecer a biologia a
partir de encontros,

didlogos e reconstru¢des de trajetdrias

formativas

Ana Flavia Vigario, Débora Machado Correa e

Harla Graziella Moreira

"A vida ¢ arte do encontro. €mbora haja tanto desencontro pela vida”

Vinicius de Moraes

Entrelagar os primeiros fios

Foi em uma manha de setembro, precisamente no dia 5 de setembro de
2018, que recebemos uma ligagdo do Sandro Prado nos convidando para sediar
a quinta edicdo do Encontro Regional de Ensino de Biologia da Regional 4 (V
EREBIO-R4), da Associagéo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio). A
Regional Catalao da Universidade Federal de Goias (a Universidade Federal de
Cataldo ainda nao havia sido criada e emancipada da UFG naquela data, o que
ocorreu em dezembro de 2019), hoje UFCAT, foi convidada a sediar um evento
de grande relevancia para a formagéo de professoras/es de Biologia, e aquele
seria um momento impar para nossa instituicao, para a Regional 4 da SBEnBio e
para o Cerrado, por sua localizagdo central e de interligagdo entre as demais
regides do Brasil. Além disso, o Simpodsio de Ciéncias Bioldgicas do Sudeste

Goiano (SCBSG), que ja era o evento anual dos nossos cursos de Ciéncias
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Bioldgicas (bacharelado e licenciatura), também foi abragado pelo V EREBIO, o
qual se tornou um evento completo por abranger os diversos campos da Biologia.
Em outubro de 2018, fizemos nossa primeira reunido e dali comegcamos a
desenhar o evento.

O tema central da 52 edicdo, “(Bio)grafias: tecendo nds e entrends na
Educacao em Ciéncias e Biologia”, foi sugerido pela comissédo organizadora e
teve como objetivo revelar as (bio)grafias, ou seja, as diferentes escritas da/com
a vida. Entendemos que essas grafias esbogam o movimento da Educagao em
Ciéncias e Biologia, tecem linhas e redes de escritas, dao esséncia e ritmo,
produzindo rupturas, fissuras e possibilidades de (r)existéncias. (Bio)grafias que,
em meio a nds e entrends, vao tecendo tramas que reverberam nas vidas que
pulsam e se reconstroem nos espagos educacionais.

Parafraseamos Jonaedson Carino para afirmar que (bio)grafias sao
descricdes das trajetorias pessoais que se constroem em tramas originais,

singulares. Assim,

Biografar €, pois, descrever a trajetéria Unica de um ser Unico, original e irre-
petivel; é tracar-lhe a identidade refletida em atos e palavras; é cunhar-lhe a
vida pelo testemunho de outrem; é interpreta-lo, reconstrui-lo, quase sempre
revivé-lo. (CARINO, 1999, p. 154).

Essas (bio)grafias se revelam no evento simbolizando os encontros
dialégicos que se firmam a partir de iniciativas individuais e ganham forga nas
sensibilidades, histérias, experiéncias, subjetividades, vozes e perspectivas
coletivas. Por isso, o tecer nés e entrenés na Educagao em Ciéncias e Biologia.

A comissado organizadora do encontro foi composta por docentes de
diferentes instituicbes, visando agregar experiéncias e entretecer redes
colaborativas. Estavam na comissdo geral as/os seguintes docentes: Prof. Dr.
Sandro Prado Santos (UFU) e Profa. Dra. Ana Flavia Vigario (UFCAT). A
comissao organizadora local foi formada por docentes da UFCAT, como: Profa.
Dra. Karla Graziella Moreira; Profa. Dra. Débora Machado Corréa; Profa. Ma.

Karlla Vieira Carmo; Prof. Dr. Wender Faleiro da Silva; Profa. Dra. Mariela
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Cordeiro Castro; Profa. Ma. Andréa Ferreira Souto (membro externo e
colaboradora em projetos na UFCAT); Profa. Ma. Camila Rocha Cardoso; Profa.
Denise Pereira Costa (substituta); Profa. Ma. Mayara Cristina Oliveira Pires
(substituta); além da Profa. Ma. Luciana Aparecida Siqueira Silva, do IF Goiano;
e da Profa. Dra. Viviane Rodrigues Alves de Moraes, da UFU.

Essa edicdo também nao poderia ter acontecido sem a ajuda dos 35
estudantes que compuseram a comissao organizadora, provenientes da UFCAT,
UFU e IF Goiano. A comissdo estudantil foi essencial para a realizacdo da
logistica do evento, recepgao e apoio aos participantes.

Além das pessoas citadas anteriormente, ainda contamos com a
colaboragédo de 54 docentes, que integraram o comité cientifico, provenientes de
diferentes instituicbes, como destacamos a seguir: Centro Universitario Mario
Palmério; Escola de Educacado Basica da Universidade Federal de Uberlandia;
Rede Estadual de Educagéo do Rio de Janeiro; Rede Estadual de Educacgéo de
Uberlandia; Rede Municipal de Educagédo de Goiania; Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais; Universidade de Brasilia; Universidade Estadual de
Londrina; Universidade Estadual de Minas Gerais; Universidade Federal de
Goias; Universidade Federal de Juiz de Fora; Universidade Federal de Ouro
Preto; Universidade Federal de S&o Carlos; Universidade Federal do Triangulo
Mineiro; e Universidade Federal de Vigosa. Essa diversidade de saberes e
experiéncias contribuiu para a analise de todos os trabalhos recebidos e que
foram apresentados no evento.

A pluralidade de olhares e vivéncias fomentou a construg¢éo colaborativa
de um encontro cientifico em que esperangamos juntas/os em prol da educagéo
em Ciéncias e Biologia e das Ciéncias Bioldgicas.

Nessa perspectiva do pensar, planejar e organizar o evento, as redes
colaborativas se deram a partir dos diversos fios condutores para tecerem a
Educagdo. Ressaltamos que discuti-la em Ciéncias e Biologia fazia-se tao
necessario, e ainda o €, que a roda de fiar foi trazida a logomarca dessa edigcao
(Figura 1) pelas méaos e pela sensibilidade da artista, fotégrafa e bidloga Maisa

Tavares (IF Goiano — Campus Ceres).
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FIGURA 1. Simbolo do V EREBIO e VII SCBSG, criado por Maisa Tavares.

Nessa caminhada de organizagdo do evento, fomos entrelagando
parcerias institucionais e recebendo iniUmeros apoios que foram fundamentais
para a realizagdo do encontro. Aqui, citamos as instituigdes que nos ampararam:
Universidade Federal de Goids (UFG) Regional Cataldo/Universidade Federal de
Cataldo (em transigéo); Universidade Federal de Uberlandia (ICENP, PROEXC,
PROGRAD, INBIO, PPGED/FACED); Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP); Instituto Federal Goiano; Universidade de Brasilia (UnB); Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), Uberaba; Conselho Regional de Biologia
(CRBio) 42 Regiao; Associagao Brasileira de Ensino de Biologia (SbenBio); SENAI
— Goias; Serra do Facédo Energia (SEFAC); e Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), Regional Goias.

Contudo, criar um evento também passa pela abrangéncia deste, e,
nesse caso, fizemos uma divulgagdo em massa nas redes sociais e nas
instituicbes de ensino superior de diversos estados e no Distrito Federal. Dessa
forma, fiamos encontros entre 455 pessoas inscritas, provenientes de diversos
locais do pais, como Amazonas, Distrito Federal, Goias, Mato Grosso, Mato

Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Parana, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do
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Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo; mas, também, extrapolando as fronteiras
territoriais e adentrando o Paraguai.

O Cerrado, como bergo das aguas, foi o niucleo acolhedor de tantas
pessoas que abrilhantaram nosso evento durante trés dias intensos de atividades

diversificadas que descreveremos no decorrer deste capitulo.

Os nichos tecidos

A comunicacao cientifica que se estabelece em eventos dessa natureza
& significativa por proporcionar a criagédo de redes de conhecimento. Lugoboni

(2017, p. 5) indica alguns pontos positivos desta comunicagao, como:

Participar de eventos cientificos permite ao pesquisador, por exemplo, evoluir
com seu trabalho. Quando o pesquisador apresenta sua pesquisa, pode rece-
ber o feedback do moderador da apresentagéo ou dos participantes presentes.
Muitas vezes, esse feedback ajuda o pesquisador a identificar falhas ou pos-
sibilidades que ele ainda ndo conseguiu visualizar.

Outro beneficio de participar de eventos cientificos é ter a possibilidade de
observar a pesquisa de outros pesquisadores. E possivel observar em eventos
cientificos uso de diversas teorias de base, técnicas diferentes de analise de
dados, abordagens diferentes do mesmo tema entre outras coisas.

Um terceiro beneficio que deveria ser melhor explorado é a possibilidade de
fazer contatos. Eventos cientificos apresentam uma possibilidade impar de
identificar pesquisadores com interesses e objetivos comuns aos seus. Isso
permite iniciar uma rede de contatos [...], pesquisar em parceria e diversas
outras oportunidades que uma rede de contatos pode Ihe oferecer.

Partindo dessa perspectiva, a construgao do nosso evento, que ocorreu
de 28 a 30 de agosto de 2019, também passou pela definicdo de nichos ou
atividades especificas voltadas para a area de interesse das/os diferentes
participantes. Estruturado de forma a oferecer ao publico uma diversidade de
vivéncias formativas e proficuos momentos de compartihamento de

conhecimentos, o encontro incluiu a realizagdo de conferéncias, palestras,
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mesas-redondas, minicursos, rodas de conversa, pOsteres e ateliés de criagao —
espaco este dedicado a exposicdo de materiais didaticos e outras producgbes

midiaticas com mobilizagao de diferentes linguagens audiovisuais.

- Conferéncias

Como o evento teve a abrangéncia maior da Biologia, para além da
Educacdo em Ciéncias e Biologia, as conferéncias também exploraram a
perspectiva global da area. Os eixos de discussao propostos pelas palestras estao

expostos no quadro 1.

QUADRO 1. Temas das conferéncias realizadas no V EREBIO e VII SCBSG — 2019.

Dia Tema Palestrantes
28/09 Conferéncia de abertura: (Bio)grafias: | Palestrante: Profa. Dra. Elenita
tecendo nos e entrends na Educagao Pinheiro de Queiroz Silva (UFU)
em Ciéncias e Biologia Mediador: Prof. Dr. Sandro Prado
Santos (UFU).
Mesa 1: (Bio)grafias em formagao: a Palestrantes: Profa. Dra. Graga
experiéncia de formar professores/as | Aparecida Cicillini (UFU)
de Ciéncias e Biologia Profa. Dra. Rita Tatiana Cardoso Erbs
(UFCAT)
Profa. Dra. Maria Rita Avanzi (UnB)
Mediadora: Profa. Dra. Maria Luiza
Gastal (UnB)
Mesa 2: (Bio)grafias em disputas: Palestrantes:  Prof. Dr. Nivaldo
entrelagando politicas do curriculo e | Aureliano Léo Neto (UECE)
29/09 iniciagdo a docéncia Prof. Dr. Hélder Eterno da Silveira
(UFU)
Profa. Dra. Marcia Serra Ferreira
(UFRJ)
Mediadora:  Profa. Dra. Marilda

Shuvartz (UFG)

Palestra 1: Das
Paleontologia:
pensamento bioldgico

(Bio)grafias a
ressonancias no

Palestrante: Prof. Dr. Max Cardoso
Langer (USP — Ribeirao Preto)
Mediadora:  Profa. Dra.
Machado Corréa (UFCAT)

Débora
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Descolonizando  os
saberes cientificos e a Educagdo em

Palestra  2:

Ciéncias e Biologia

Palestrante: Prof. Dr. Nivaldo
Aureliano Léo Neto (UECE)
Mediador: Prof. Dr. Sandro Prado

Santos (UFU)

30/09

Palestra 3: Conservagédo e manejo da
biodiversidade em agroecossistemas:
desafios e oportunidades

Palestrante: Prof. Dr. Frederico
Gemesio Lemos (UFCAT)
Mediadora: Profa. Dra. Mariela

Cordeiro de Castro (UFCAT)

Mesa 3: (Bio)grafias fora da escola: os
desdobramentos  da  divulgacao
cientifica na Educagéo em Ciéncias e

Biologia

Palestrantes: Profa. Dra. Fernanda
Helena Nogueira-Ferreira (UFU)
Profa. Dra. Mariana Pires C. Telles
(UFG/PUC-GO)

Prof. Me. Caio M.C.A. de Oliveira
(Coord. llha do Conhecimento)
Mediador: Prof. Me. Gustavo Lopes
Ferreira (IF Goiano)

Encerramento:
Produgdo e divulgagao cientifica: da
Universidade as escolas

Conferéncia de

Palestrante: Prof. Dr. José Alexandre
Felizola Diniz Filho (UFG)

Mediador: Prof. Dr. Anderson Luiz-
Ferreira (UFCAT)

Fonte: Autoria Propria.

As diversas palestras proporcionaram o debate sobre as possibilidades

de atuagéo docente na contemporaneidade e nas multiplas facetas de atuagéo do

profissional bidlogo em sala de aula e para além dela, em outros espacgos

formativos. Tais discussbes contribuiram para o enfrentamento de questbes

atuais relevantes, como o ambiente, as politicas publicas, a licenciatura e a

divulgacao cientifica.

As conferéncias e mesas-redondas abordaram aspectos relacionados a

Educacgéo em Ciéncias e Biologia, compondo uma parte voltada para a formagao

inicial e continuada de professoras/es de Ciéncias e Biologia que estavam

presentes. Foram momentos de entrelagamento de saberes que proporcionaram

a participagédo do publico em geral, para que as experiéncias e conhecimentos

produzidos no interior dos espagos escolares também ganhassem visibilidade.
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Um outro eixo de nicho de encontros do evento foi composto por
14 minicursos ministrados sobre as mais variadas tematicas das
Ciéncias Bioldgicas e Ensino, as quais discutiram questdes
relevantes, por exemplo: meio ambiente, saude, cultura,
metodologias de ensino e sexualidade. Os minicursos ofertados
foram:

A arvore generosa: (re)pensando estratégias para a valorizagéo
de vidas;

A arte em um ensino de Ciéncias humanizado;

Conhecendo a Biologia Marinha: o mundo fascinante de seus
organismos e ambiente;

Explorando o universo da Genética Humana: do processamento
as analises do DNA;

Entomologia de interesse em saude publica;

Tecendo (bio)logias com corpos, géneros e sexualidades;
Embates no Ensino de Evolugéo Bioldgica: como a HFC pode
auxiliar nesse processo;

Ciéncia, cotidiano e pratica culturais: uma conexao necessaria a
transformacéo social;

O processo de silenciamento da Educacao Sexual nas escolas:
implicacdes sociais e educacionais;

Educacdo em Astronomia: uma proposta multidisciplinar para o
ensino de Ciéncias e Biologia;

Identificacdo de mamiferos através da analise microscopica de
pelos;

A educagdo em Ciéncias na Educacgao infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental;

Formagdo de professores para o ensino de Ciéncias

contextualizado nas escolas do campo; e
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15. Educacdo em saude e escolas: fortes aliadas para uma vida

mais saudavel e sem cancer.
Os minicursos foram pensados para abranger as diversas areas da
Biologia e da Educagéo e proporcionar espacos de aprendizagem, vivéncia

pratica e discussao que pudessem interessar a todas/os as/os 455 participantes.
- Rodas de conversa, pdsteres e ateliés de criagdo

Para além de participarem das atividades, todas as pessoas inscritas
tiveram a oportunidade de apresentar seus trabalhos de pesquisa e de produgéo
docente vinculados a Educagao em Ciéncias e Biologia, bem como da pesquisa
em Biologia Aplicada. Os estudos estavam relacionados a um dos onze eixos
tematicos, conforme apresentamos a seguir:

1. Curriculo e disciplina escolar de Ciéncias e Biologia;

2. Estratégias, materiais e recursos didaticos na Educagdo em

Ciéncias e Biologia;

3. Histéria, Sociologia e Filosofia da ciéncia na Educagdo em
Ciéncias e Biologia;
Politicas educacionais na Educagéo em Ciéncias e Biologia;
Formacéo de professores de Ciéncias e Biologia;
Conexoes entre Arte, Ciéncia e Culturas;

Linguagens, Discurso e Educagao em Ciéncias e Biologia;

© N o g &

Educacéo em Ciéncias e Biologia em espagos nao escolares e
divulgacao cientifica;

9. Educacdo ambiental,

10. Corpo, género e sexualidade; e

11. Pesquisas em Biologia Aplicada.

A apresentacdo dos trabalhos ocorreu de trés formas: nas rodas de

conversa; por plsteres; e nos ateliés de criagdo. Na modalidade da roda de
conversa, foram apresentados estudos e relatos de experiéncia, cujo objetivo era

tracar a escrita, a descricdo e a reflexdo acerca de pesquisas com dados
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coletados ou experiéncias docentes que indicassem o que representaram as/aos
sujeitas/os envolvidas/os. Todas as produgbes deveriam estar relacionadas a
tematica central e a um dos eixos tematicos do evento.

Os trabalhos foram apresentados por uma/um das/os autoras/es, de
forma livre, sem o uso de equipamentos (como datashow, banners, etc.), no
periodo de 10 minutos, para que, em seguida, a discussdo projetasse
entrelacamentos de conhecimentos e experiéncias das/os demais autoras/es e
participantes da roda. No momento das apresentagdes, era permitido utilizar
outros materiais, tais como fotografias, desenhos, pequenos textos, mas sempre
mantendo a organizagdo em circulo e o contato visual com todas as pessoas
presentes.

Na modalidade de exposicao de pésteres, as/os participantes poderiam
exibir o material impresso em banner, e as apresentagdes tomaram o formato de
visitacdes esponténeas, individuais ou em pequenos grupos, o que permitiu um
contato maior entre as pessoas e um dialogo mais préximo, com discussao de
aspectos do interesse das/os ouvintes. Nas sessdes de posteres, as/os autores
tiveram maior liberdade quanto ao tempo de apresentagédo dos trabalhos, bem
como ao compartilhamento de saberes e experiéncias.

Ja o atelié de criagdo foi proposto para ser um espaco dedicado a
exposicao de materiais didaticos, instalagdes, fotografias, filmes, dentre outras
producgdes artisticas realizadas por professoras/es e pesquisadora/es da area. Os
trabalhos deveriam estar relacionados ao tema central do evento e aos eixos
tematicos. As salas de exposicéo dos ateliés trouxeram grande motivacdo as/aos
participantes, visto que, durante a apresentagdo, as/os visitantes poderiam
interagir com os materiais e as/os autoras/es, promovendo discussbes e
compartilhamento de conhecimentos, sugestbes, novas ideias e vivéncias.

Essa edi¢do do evento contou com a apresentacado de 150 trabalhos
distribuidos nos 11 eixos tematicos — sendo 62 rodas de conversa, 53 posteres e
35 ateliés de criacdo. Ressaltamos que foi um numero de trabalhos muito
expressivo, tendo em vista que tivemos 455 participantes, e grandes grupos de

pesquisa de varias instituicdes também se fizeram presentes. Os 63 trabalhos e
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87 resumos compbem os anais do evento e estdo disponiveis no site! do

encontro.

- €&xposi¢do interativa: Missdo Génese — o Hospital de Amor
(Hospital de Cancer de Barretos) na UFCAT

O Hospital de Amor, antigamente conhecido como Hospital de Cancer de
Barretos, esteve presente no evento através da apresentagdo da “Misséo
Génese: uma jornada nanocientifica”. A carreta interativa do hospital promoveu,
por meio de sua exposigao itinerante, o debate sobre a importancia da Educagéo
em Saude, contribuindo na formagé&o inicial e continuada de professores de
Ciéncias e Biologia, bem como na Educagéo em Ciéncias e Biologia.

Segundo o projeto da “Missdo Génese”, essa € uma iniciativa de imersao
a bordo de uma unidade mével (Figuras 1 e 2), voltada para jovens de 11 a 15
anos, cujo objetivo se desenha pela necessidade de divulgar conhecimentos
sobre autocuidado e prevencao do cancer. Esse trabalho utiliza os fundamentos
da gamificagdo para proporcionar a construgdo de saberes a partir de uma
situacao de investigacao cientifica, partindo da realidade das/os estudantes, mas

também empregando a ludicidade.

FIGURA 1. Imagem extraida do site da Missdo Génese. Fonte: Site do projeto2.

Imagem externa da
carreta da Miss&o
Génese.

" Endereco do site do evento: https://sbenbior4.ifgoiano.edu.br/
2 Site do projeto: https://missaogenese.com.br/nossas_missoes/missao-genese-carreta-educativa-do-ha-
leva-prevencao-para-adolescentes/
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FIGURA 2. Imagens extraidas do site da Missdo Génese. Fonte: Site do projeto?.

Imagem interna da
carreta da Miss&do
Génese.

Imagem de alunes
em atividade na
carreta da Miss&o
Génese.

A exposigao contou com a participagado das/os inscritas/os no evento, de
discentes de diversos cursos da universidade, de alunas/os do ensino basico de
Cataldo e da comunidade em geral, totalizando 320 visitas. As/os alunas/os da
educagédo basica de escolas publicas de Cataldo foram recebidas/os durante o
encontro para visitas guiadas, previamente agendadas. Apos a visitagado, as/os
estudantes participaram de um coffee break, juntamente com as/os congressistas,

e puderam visitar os ambientes onde o evento estava acontecendo.

As tramas reveladas pelos trabalhos

Realizamos um levantamento dos temas dos trabalhos completos
apresentados no encontro, totalizando 63 relatos de pesquisa, para identificarmos
as areas abordadas. Para efetuar essa analise, distinguimos os campos de

conhecimento a partir das caracteristicas dos trabalhos que estavam expressas
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nas palavras-chave, no resumo e/ou na metodologia descrita no corpo de texto.
Optamos por fazer essa investigacao nos estudos completos por se tratarem de
pesquisas com resultados parciais ou finais.

Alicercadas nesse corpus de estudo, averiguamos 12 areas que
apresentaremos a seguir. Destacamos que os trabalhos foram avaliados para
além dos eixos tematicos do evento, uma vez que estes estavam imbricados e
construiam dialogos com areas outras, correlacionadas e subjacentes.

Obtivemos os seguintes dados com a citada analise (grafico 1): 5
trabalhos envolvendo Educacédo Especial; 6 artigos discutindo a aprendizagem
em espacos ndo formais; 5 trabalhos com tematicas envolvendo cultura; 7 artigos
sobre a area de curriculo, PCN e BNCC; 5 pesquisas com docentes da Educacgao
Basica; 25 relatos de pesquisa com alunas/os da Educacéo Basica; 7 pesquisas
com discentes de graduacgdo; 24 trabalhos envolvendo sequéncias didaticas e
metodologias de ensino; 14 pesquisas sobre formagédo de professoras/es; 15
relatos de pesquisas relacionados ao ensino de Ciéncias e Biologia; 9 trabalhos
sobre Educacdo Ambiental; e 7 pesquisas relativas a Educacdo para a
Sexualidade.

GRAFICO 1. Levantamento de temas dos trabalhos completos

Educacédo Especial (05)
Cultura (05)

Pesqguisa Alunas/os

Ed. Basica (25) Pesquisa Docentes Ed. Basica (05)

Espago nac Formal (06)

Di ao (07}

Curriculo, PCN e BNCC (07)

Sequéncia Didaticae
Metodologias de Ensino (24)
Educacao p Sexualidade (07)

Educacé@o Ambiental (09)
= av”e‘;
Ensino Ciénclas/Biologia (15) L Formagéao de Professores (14)

Fonte: Autoria Prépria.

124 |



Tecer a Biologia a partir de encontros

Frente ao exposto, podemos indicar que a maioria dos trabalhos
apresentados nesse evento discutiu sobre a formagao de professores, o ensino
de Ciéncias e Biologia, proposigdes diversas de sequéncias didaticas e reflexdes
sobre metodologias de ensino. Além disso, o publico-alvo mais pesquisado dentre
os relatos foi composto por alunas/os de diferentes niveis da Educacao Basica.

Como afirmou Paulo Freire (1996, p. 32):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, repro-
curando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

O movimento da pratica docente, seja ela nas incursbes da formacéo
inicial ou continuada, traz a tona a importancia da reflexao na agao e para a acgao,
uma vez que é sempre necessario (re)fazer caminhos para a construgéo de
saberes com publicos diversos. Tais constatagdes nos mostram o quanto o evento
nos proporcionou uma ampla rede de agbes para e na Educagao em Ciéncias e
Biologia.

No que tange as pesquisas aplicadas em Biologia, envolvendo as areas
especificas dessa ciéncia, analisamos quatro artigos que descreveram a agédo de
plantas medicinais em pegonhas de animais, efeitos de nanotoxicologia em aves,
paisagismo e gestdo urbana e, por ultimo, a acdo de um parasitoide. Assim,
podemos verificar que a Biologia se fez presente no encontro comprovando a

diversidade de conhecimentos que Ihe é peculiar.

Reqistros de espacos, encontros e didlogos

A seguir, apresentamos algumas imagens (Figura 3) que registram
acontecimentos durante o evento. Elas evidenciam espacos e tempos de trocas,
de construgdo de conhecimentos, de comunicagéo cientifica e de formacgéo de

novas experiéncias académicas.
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FIGURA 3. Imagens de diferentes espacos e momentos do evento.

Espacos para acolher.
ablagar e receber lodas as
pessoas em nossa casa, a
URGAL

Palestras,
conferéncias e
mesas redondas

Espacos e momentos de
socializacdo. Ostempos e
lugarcs dos dialogos ¢ dc
estar juntalo.

dos trabalhos.

Ateliés de criacdo para
exposicao de materiais e
recursas didaticos criados.

Fonte: Comissdo Organizadora.

RAlgumas considera¢des possiveis, mas NAo finais

Pelo exposto neste texto, vivenciamos momentos intensos de encontros.
Encontros de saberes, de ideias, de experiéncias e de afetos. Fomos afetadas/os
por tantas falas que nos tocaram fundo, trazendo a esséncia das comunicacgdes
cientificas e reafirmando o poder das transformacgdes a partir dos exemplos e das
praticas reflexivas.

Os trés dias de evento proporcionaram momentos de troca, partilha de
experiéncias e interagdo entre professoras/es, pesquisadoras/es e estudantes
participantes. A riqueza dessa vivéncia se refletiu na diversidade dos trabalhos
inscritos, nas atividades variadas pensadas para o encontro e na consagracao de
formatos de discussdo mais flexiveis e participativos, como os ateliés de criagao

e as rodas de conversa, proposta esta criada na edigdo anterior do evento.

126 |



Tecer a Biologia a partir de encontros

Nossa pluralidade regional também foi exaltada pelos temas
selecionados para as conferéncias, mesas-redondas e minicursos, por meio das
producdes dos participantes e das atividades culturais, preparadas para alegrar
as/os participantes a cada final de dia.

Podemos afirmar que o evento que congregou o V Encontro Regional de
Ensino de Biologia e o VIl Simposio de Ciéncias Bioldgicas do Sudeste Goiano foi
préspero e despertou em nos o real espirito do pertencimento, da construgéo de
identidade profissional e académica, dialogando sobre pesquisas, trabalho e
educacgéo, politicas de formacédo, metodologias de investigacdo e a pratica do
bidlogo e do bidlogo-professor. Falas que deixaram rastros da busca por uma
formacao efetiva, libertadora e emancipadora.

Para a UFCAT e os cursos envolvidos na organizagéo, a oportunidade
de sediar o V EREBIO e VII SCBSG foi importante para aumentar a visibilidade
institucional e para criar e reafirmar parcerias com outras instituicées, além de
permitir as/aos nossas/os alunas/os e docentes vivenciar um evento de carater
regional em nosso proprio municipio.

Assim, finalizamos este texto com a poesia “Tecer a Vida” de Maria de

Lourdes Barnis, que esteve exposto em um painel na entrada do evento para a
acolhida de todas/os as/os participantes. Texto poético que nos toca e nos mostra
que, aqui, ndo concluimos o relato, mas definimos as trilhas para continuarmos

nossa caminhada pela Educagao em Ciéncias Bioldgicas e por futuros encontros.
TeCER A VIDA

Tear da vida
Trama vivida
Tapecaria d'alma
Com toda a calma
Tecela & cores

Que formam flores

3 Poema disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/poesias-de-esperanca/520086
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Agradecimentos

No meu jardim
Junto a mim

Teia trancada
Sina sagrada
Que mais fino fio

Da-lhe mais brio

Sempre crer
No alvorecer
Buscar ao tear

Muito clarear

Uma fonte pura

...de ventura

Tecer, tramar
Tecer e semear
Na alma incutir
O bem servir
Que tapete raro

Nao ignora o faro

Néao ignora sentimentos
€mendando tormentos
Que sao tecidos

Bem urdidos

€ ndo voltam a perturbar
A paz de esperarl

(Maria de Lourdes Barni)

O evento se concretizou com grande éxito porque tivemos a colaboracao

de uma equipe de exceléncia, unindo instituicdes distintas para a realizagao do V
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EREBIO e VII SCBSG. Ressaltamos a valiosa contribui¢gdo da Diretoria Executiva
Nacional da SBEnBio, composta por: Marcia Serra Ferreira (UFRJ), presidente;
Silvia Nogueira Chaves (UFPA), vice-presidente; Maria Luiza Gastal (UnB),
secretaria; e Antonio Carlos Rodrigues de Amorim (UNICAMP), tesoureiro.

Outra vertente vital dessa parceria foi firmada e construida com os
membros da Diretoria da Regional 4 da SBEnBio, listados a seguir: Prof. Dr.
Sandro Prado Santos (UFU), diretor; Prof. Dr. Fabio Augusto Rodrigues Silva
(UFOP), vice-diretor; Prof. Me. Gustavo Lopes Ferreira (IF Goiano), secretario; e
Profa. Dra. Daniela Franco Carvalho (UFU), tesoureira. Bem como o Conselho
Deliberativo dessa Diretoria: Profa. Dra. Maria Rita Avanzi (IB/UnB); Profa. Ma.
Luciana Aparecida Siqueira Silva (IF Goiano); Profa. Dra. Vera Lucia Bonfim
Tiburzio (UFTM); e Prof. Dr. Wender Faleiro da Silva (UFCAT).

Aproveitamos também este espaco para registrar nossos sinceros
agradecimentos as/aos docentes que compuseram a comissdo organizadora
local, além da nossa gratidao as professoras e aos professores ministrantes de
minicursos e as/aos palestrantes que tanto cooperaram nas tessituras formativas.

Fiando as redes colaborativas, é igualmente valoroso saudarmos as
instituicbes que apoiaram o evento. Destacamos, aqui, a Universidade Federal de
Cataldao, a Universidade Federal de Uberlandia, o Instituto Federal Goiano, o
Conselho Regional de Biologia — 42 Regido, o Hospital de Amor (Hospital de
Cancer de Barretos) e a SBEnBio.

Por fim, mas tao significativo e necessario, estd o publico-alvo desse
evento. Temos a maior gratiddo a todas as 455 pessoas que participaram do
encontro: professoras e professores, estudantes de graduagao e pos-graduagéo,
estudantes da Educacado Basica e comunidade em geral. O V EREBIO e o VII
SCBSG foram pensados, construidos e realizados para vocés e nada seriamos
se nao tivéssemos a partilha de saberes e experiéncias entre todas as pessoas

que abragaram e vivenciaram conosco esse evento!
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6.Trajetérias formativas
de um professor-
pesquisador

que enreda uma educag¢do em Biologia menor
com géneros e sexualidades: encontros e

tecituras com a regional 4/SB&nBio

Sandro Prado Santos

Introducéo

Ao seguir com o proposito da escrita deste texto a partir do convite para
pensar, refletir e escrever sobre/com meus envolvimentos com a Regional 4 (MG,
TO, GO e Brasilia) - (R4) da Associagado Brasileira de Ensino de Biologia
(SBEnBio), sinto-me perdido em meio as muitas lembrancas dos Encontros
Regionais de Ensino de Biologia (EREBIO); das apresentagbes de trabalhos;
participagdes e mediagbes de mesas e rodas de conversa; das viagens com os/as
estudantes aos eventos; da minha constituicdo enquanto professor e pesquisador;
e de atividades de gestdo. Lembrangas que multiplicam possibilidades de
escolhas do que e de como escrever em uma tarefa, que considero grandiosa, de
composic¢ao dos 15 anos da R4.

O convite veio junto com um chamado que acionou minhas memoarias de

constituicdo docente da Educacdo de Basica-Ensino Superior e docente-
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pesquisador do campo da Educagédo em Ciéncias e Biologia agenciado com as
discussdes de géneros e sexualidades. Buscas daquilo que necessito e desejo
aqui expressar, o orgulho de fazer parte dessa histéria e de compor e organizar
esse livro com pessoas que eu respeito muito pelas aliangas e aprendizagens; e,
que dizem muito na construgdo da minha trajetéria de formagéo, de gestédo e de
perspectivas de investigacao.

Nesse contexto, precisei realizar alguns movimentos e reviver os meus
encontros: empilho os cadernos de resumos e programagao do |l Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO) e | EREBIO-R4; IV ENEBIO e I
EREBIO-R4 e IV EREBIO-R4. Olho fotografias, trabalhos que apresentei,
propostas de atividades de minicursos/oficinas. Aciono o meu HD externo para
encontrar o caderno de programacao do Il EREBIO-R4. Vasculho a Revista de
Ensino de Biologia (REnBio)'. Seleciono documentos e certificados. Seleciono
textos das mesas de abertura e encerramento dos eventos, publicados em
periddicos. Leio poemas de Manoel de Barros e contos de Mia Couto. Visito a
pagina da SBEnBio na busca dos anais dos respectivos eventos. Retomo os livros
organizados pelas gestdes anteriores. Espalho as minhas anotacbes de
participacdo nos EREBIO-R4. Releio o meu texto da mesa de abertura do V
EREBIO-R4. Olho o site da R4. Leio os trabalhos que publiquei nos anais desses
eventos. Junto coisas que fiz e produzi nos minicursos/oficinas. Revejo as pautas
e notas das inumeras reunides realizadas na cidade de Cataldo/GO para
organizagédo do V EREBIO, bem como da assembleia geral durante a minha
gestédo (2017-2019), enquanto diretor da R4. Busco o projeto de coordenagéo e
organizagdo do V EREBIO-R4. Retomo a leitura do livro “(Bio)grafias: nos e
entrenos na Educagédo em Ciéncias e Biologia” que organizamos na regional.

Esses ftransitos em/por/com espacos-tempos foram me dando

consisténcias para pensar num modo de enredamento disso tudo e/na

' Atuo como Editor Adjunto da Revista desde margo/2019. Agradeco as generosas contribuicdes de to-
dos/as que me acompanharam e apoiaram. Sigo reforgando as lembrangas e contribuigdes com aque-
les/as que idealizaram, construiram e lutaram em defesa da REnBio.

Disponivel em: https://renbio.org.br/index.php/sbenbio/index. Acesso 28 de abril de 2021.
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composi¢do de uma escrita. Enredamento porque agenciarei linhas de vivéncias,
praticas, textos, pesquisas, trechos de livros organizados, narrativas, encontros,
tematicas investigativas, atividades de gestdo, lembrancgas, afetos, perceptos,
sensacgdes, experimentacdes, recortes de artigos, capitulos e trabalhos em que
produzi, num periodo temporal de 2007-2019. Composi¢édo porque as memaorias
aqui escritas nao se dao de forma isolada, mas ressoam “agenciamentos coletivos
de enunciagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2015) com professores/as,
pesquisadores/as, livros, autores/as, estudantes que, como eu, também
passaram, circularam e participaram das acgbes, eventos e gestdes da R4, e,
foram constitutivos e constituidos nos encontros com a regional.

Diante da complexa configuracdo de praticas educativas e formativas,
dos conhecimentos e valores em disputas na Educagédo em Ciéncias e Biologia
(MARANDINO et al, 2005), tomo esses campos enquanto territorios politicos,
éticos, estéticos e coletivos (PARAiSO; CALDEIRA, 2018) e com isso
atravessados por suas geografias, cartografias, diagramas de forcas e linhas de
diferentes naturezas, ritmos e vetorializagdes (DELEUZE, 2013). Com isso, fiquei
me perguntando: qual diregao nos territérios da Educagao em Ciéncias e Biologia
(sobretudo da regional 4) a explorar?

Ao olhar para minha trajetéria na R4 vou me dando conta das constantes
imbricagbes das minhas entradas e presencgas nas cinco edi¢des dos EREBIO da
regional (com apresentagdes de trabalhos; coordenacéo e organizagéo de evento;
participagées e desenvolvimento de oficinas/minicursos; parecerista; mediacao de
sessoes de apresentacéo de trabalhos e mesa de abertura) em espacos-tempos
formativos diferentes: inicialmente enquanto estudante de Mestrado em Educacgao
e professor de Ciéncias e Biologia na rede estadual de ensino da cidade de
Uberlandia/MG; como professor do Ensino Superior, doutorando na area de
Educacao, orientador de pesquisas de conclusao de curso e coordenador de area
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto
Biologia, e, posteriormente como diretor da regional na gestdo (2017-2019).
Entradas e presengas que me servem para explorar encontros que considero que

foram importantes para a minha trajetéria formativa.
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Neste texto, portanto, acionarei as linhas que enredaram possibilidades
da minha feitura enquanto professor/pesquisador, sobretudo, num territorio
singular, especifico e disputado de produgéo de conhecimentos — a educagéo em
Ciéncias e Biologia e géneros e sexualidades. Buscarei nos encontros com a
regional as aliangas com minha trajetoria formativa que me fizeram mergulhar,
buscar e enveredar pelos estudos de géneros e sexualidades nos territérios da
Educacdo em Biologia. Enredarei tudo isso nesse texto para dizer de um
professor/pesquisador que busca pelas possibilidades de uma educagdo em
biologia menor com os géneros e as sexualidades.

Nesses contextos, apresentarei as linhas de minha trajetéria e, em torno
delas, explorarei as possibilidades da minha feitura enquanto
professor/pesquisador no campo da educacédo em Ciéncias e Biologia e géneros

e sexualidades, por meio de encontros.

€ncontros com os €REBIO. .. | EREBIO-R4

Aprendo mais com abelhas do que com aeroplanos.

€ um olhar para baixo que eu nasci tendo.

€ um olhar para o ser menor, para o insignificante que eu me driei tendo.

O ser que na sociedade ¢ chutado como uma barata — cresce de importdncia para
o meu olho.

Ainda ndo entendi por que herdei esse olhar para baixo.

Sempre imagino que venha de ancestralidades machucadas.

Fui criado no mato e aprendi a gostar das coisinhas do chdo —

Antes que das coisas celestiais.

Pessoas pertencidas de abandono me comovem: tanto quanto as soberbas coisas
fnfimas.

Manoel de Barros (1998).

Era agosto de 2007 a minha primeira participagéo no | ERERIO-R4 que
ocorreu conjuntamente com o Il ENEBIO na Universidade Federal de Uberlandia,

ocasido em que comemoravam como tematica central do evento “Os 10 anos e o
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ensino de Biologia no Brasil: histérias entrelagadas”. Foi, portanto, nesse contexto
que iniciei os meus encontros com histdrias, saberes e praticas formativas de
pessoas que estavam produzindo o Ensino de Biologia no pais, em diferentes
espacos educativos escolares e ndo escolares (SELLES, et al, 2009). Aprendi
com as historias do Ensino de Biologia no Brasil; me encantei com a divulgagao
e percepcao publica das Ciéncias e com a formagdo de professores/as em
didlogos com a escola; produzi, apresentei e dialoguei com perspectivas teorico-
metodolégicas das pesquisas em ensino de Ciéncias e Biologia; descobri,
encontrei e me encantei com trabalhos no campo de estudos dos géneros e das
sexualidades, tematicas que me mobilizavam e que até entdo eram campos de
“siléncio” da minha trajetéria formativa; deparei-me com pesquisas, relatos de
experiéncias e producédo de materiais- estratégias didaticos que atravessavam a
formacéao de professores/as; a relagdo entre Educacgéo, Ciéncias e Culturas; e os
processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias e Biologia. Foi ai que conheci a
perspectiva de uma ideia de orientagdo sexual na escola; os caminhos da
sexualidade no contexto de professores/as de Ciéncias e Biologia da educagao
basica; projetos educativos com sexualidade; a compreensao das diferengcas em
sala de aula de Ciéncias atravessada por género, sexualidade, relagbes étnico-
raciais e socioecondémicas; bem como concepg¢des de subversdo do pensamento
sobre o corpo a partir dos estudos foucaultianos.

Nesses momentos, ficava me perguntando: apesar de um
“silenciamento”, quais as minhas concepg¢des de corpo, género e sexualidade?
Como ensinarei esses campos nos/com as disciplinas escolares de Ciéncias e
Biologia? Nas minhas praticas pedagogicas, meu compromisso era com um
Ensino de Biologia afeito as esséncias fixas, ideais e organicas do corpo, tomadas
como substanciais. Os corpos eram sitiados e ensinados num regime de
conjugacodes convencionadas que produziam um efeito estavel de coeréncia entre
0 corpo, o género e a sexualidade. A diferenga sexual se dava a determinadas
partes, precisas, da totalidade do corpo e fazia delas significantes sexuais e
investidos como naturais, fazendo coincidir desejos com determinados 6rgaos

anatdmicos precisos como ‘verdades’ bioldgicas. Considerava a produgéo da
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Biologia muito tranquila na explicagdo dos corpos marcados pela auséncia de
nuances e sem inconstancias, uma estabilidade bioldégica. Esses foram
argumentos que s6 consegui elabora-los na minha tese de doutorado (SANTOS,
2018).

Assim, com essas descobertas, encontros e encantamentos, fui sendo
langado nos fios que contam saberes, historias e praticas do Ensino de Biologia
pelas escritas de professores/as e que fizeram insurgir provocagdes: que ensinos
sdo possiveis no novo milénio? Nos dialogos com a escola quais os
“silenciamentos” produzidos e os possiveis a serem criados? Quais as
sexualidades e os géneros em agdo nas escolas? Como corpos, géneros e
sexualidades sdo mobilizados nos espacos escolares? Isso permitiu-me
estabelecer relagbes e encontros com os fios que, também, enredavam e
mobilizavam a minha recente atuacgdo enquanto professor de Ciéncias do 8° ano
do Ensino Fundamental numa escola da rede estadual do municipio de
Uberlandia/MG.

Aqui destaco o episddio “O encontro com Luiza” acionado la em 2007.
Este esteve presente em minha trajetdria e foi fundamental para os rumos que dei
na minha pratica no ambito da docéncia e da pesquisa académica. Em meu
primeiro dia como professor de Ciéncias, para uma turma do 8° ano, em uma
escola estadual no bairro Luizote da cidade de Uberlandia/MG, durante a
realizagdo da chamada dos nomes dos/as alunos/as que constavam no diario de
classe fui surpreendido quando pronunciei o nome do aluno Luiz. Ao aguardar a
manifestacdo da presenga do aluno, ele/a se levantou e solicitou que o/a
chamasse de Luiza Brunet?, pois se autoidentificava como menina. Apresentava
estatura de 1.83 m, pele morena clara, cabelos pretos e longos pouco abaixo do
ombro.

Na escola, Luiza apresentava uma circulagdo tranquila. Estava sempre
de uniforme, ténis e o cabelo preso com um prendedor rosa. Todos/as o/a

reconheciam e sempre deixou explicito que se sentia como menina.

2 Referindo-se ao nome artistico da empresaria, atriz e ex-modelo brasileira Luiza Botelho da Silva.
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Nessa escola fui designado para substituicdo de uma professora de
Ciéncias por dois meses. Apos o vencimento do contrato, deixei a instituicdo. No
entanto, aqueles dois meses foram suficientes para me deslocar de uma
concepgao de corpo que reduzia as diferengas em um plano Unico de explicagéo.
O encontro com Luiza, inesperado e de um profundo estranhamento, exceto para
seus/suas colegas, foi suficiente para (des)organizar e (des)aprender os modelos
a favor das explicagdes bioldgicas na significagao primeira e Unica dos corpos.

Essa experiéncia provocou fraturas nos meus referentes da producgéo de
‘verdades’ sobre os corpos que naquele momento ndo conseguiu capturar o
sentido da experiéncia de Luiza. Luiza cutucou o modus operandi de uma
produgdo assentada na significagdo que trazia no corpus tedérico de minha
formacdo, torcendo meu processo formativo, estilhacando a racionalidade
representacional e desorganizando o fundacionalismo biolégico do Ensino. Luiza
apontou falhas ao invés de exatidao e certeza pelas quais esse ensino vinha/vem
funcionando. Incitou-me a transgredir as precisas margens do feminino e do
masculino na Biologia. O encontro remeteu-me para o espaco ‘entre’ o saber e o
ndo saber, me convocando para territérios menos exatos e mais multiplos. Ao
deslocar-me, fui langado em uma série de discursos outros que compdem os
corpos, diferentes daqueles desenvolvidos em contextos de representagdo mais
convencionais das Ciéncias Bioldgicas.

Algo se passou, o encontro com Luiza movimentou corpos. Um evento
aconteceu. O meu corpo pensado como ‘estavel’ foi esburacado, infiltrado,
rachado, abalado pela instabilidade e provisoriedade do encontro e dos afetos
com Luiza.

Desde entdo, essas possibilidades e potencialidades afetivas dos
encontros com as discussées de géneros, sexualidades e a educagdo em
Ciéncias e Biologia foram se transformando em meus campos de investimentos,
nas minhas vontades e interesses por estudar, conhecer, dialogar, problematizar,
pesquisar, ensinar, escrever e...

No ano de 2009 ingressei como professor substituto da area de Ciéncias

na Escola de Educagéo Basica (ESEBA) da UFU. Com isso, vinculei ao Grupo de
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Estudos da Area de Ciéncias (GEACI)® e junto com as professoras dessa area
passei a integrar o projeto pesquisa “A sexualidade humana no Ensino de
Ciéncias: limites e possibilidades das acbes educativas”. Esse momento me
proporcionou estudos, leituras e discussdes sobre a orientagdo sexual nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a educacao sexual e a sexualidade
como temas transversais e agdes socioeducativas com géneros e sexualidades
entre adolescentes e jovens.

Ainda na parceria com esse grupo, lembro-me também de que, aos
poucos, passei a atuar como professor bolsista do Ministério da Educagao (MEC)
na produgdo de aulas para o Portal do Professor* desse ministério. Publiquei
inUmeras aulas sobre diversidade sexual; racismo e Ensino de Ciéncias; relagdes
entre os géneros e sexualidades; corpo; homofobia; exploragdo e violéncia
sexual, dentre outras.

Essas produgdes foram importantes, pois obtinha retorno das opinides
dos/as professores/as que acessavam e muitas vezes colocavam em
funcionamento tais aulas em seus contextos escolares, ora ressignificando, ora
sugerindo, ora desdobrando em outros trabalhos (extensionistas) para além da
educacédo basica, ora colocando-as em um terreno de empates e disputas. Isso
me permitiu pensar nas licdes da escola e nas pedagogias das sexualidades e
dos géneros nas praticas escolares, ora atravessadas por elementos privados,
morais e religiosos, ora por contextos coletivos e politicos que resistem aos
atravessamentos anteriores.

Nesse meu desejo de aprofundar e de ampliar meus estudos, formacao,
investimentos e aprendizagens com/nas questdes de géneros e sexualidades,
encontrei o curso “Género e Diversidade na Escola (GDE). formagdo de
professores/as em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagées Etnico-
Raciais” (BRASIL, 2009). Ele foi oferecido pelo Sistema da Universidade Aberta

3 O Grupo de Estudo da Area de Ciéncias-GEACi - da Escola de Educagao Basica da UFU é composto
por professores efetivos e contratados dessa area de conhecimento que se reinem semanalmente desde
os meados da década de 1990 visando a reflexdo, ao debate, ao estudo e a troca de experiéncias entre
seus membros (FERNANDES, 2006).

* Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html. Acesso em 15 de abril de 2021.
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do Brasil — UAB em parceria com Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
em diferentes polos do estado, assim Uberlandia passou a constituir um dos polos
de integragdo de uma Rede de Educagéo para a Diversidade no ambito do MEC
na formagéo de professores/as e profissionais da educacédo para a diversidade.
Os nossos encontros aconteciam em um ambiente colaborativo de aprendizagem
junto ao “Centro Municipal de Estudos e Projeto Educacionais Julieta Diniz’
(CEMEPE) — Secretaria Municipal de Educagao de Uberlandia e aos profissionais
da educacgao do Ensino Fundamental da rede publica.

Esse foi, entdo, um curso em que tive acesso a discussoes e produgdes
que eram (e ainda s&o) ferramentas de uma critica radical e de problematizagbes
a Educacao, aos curriculos e as pedagogias educacionais. Foram tempos de uma
efervescéncia e agenciamentos teoricos. Fui me encontrando e me
(des)alinhando em perspectivas tedrico-metodoldgicas, a saber: Michel Foucault,
Judith Butler, Berenice Bento, Marcelo Natividade, Sérgio Carrara, Guacira Lopes
Louro; Nilma Lino Gomes; Abdias Nascimento; dentre outras.

Além disso, conheci e me enveredei por varias propostas de videos,
filmes, poemas, musicas, jogos que nesse curso aprendi que se tratavam de
artefatos culturais, e, que ao falar sobre/com corpos, géneros e sexualidades,
estado implicados na instituicdo, na producao discursiva, desses mesmos temas
que estariam sendo narrados (GUIMARAES; SILVA, 2009). Nesse sentido, fui
compreendendo que eles fabricam, ensinam, ressignificam, reproduzem modos
de ser e estar no mundo.

A producédo do trabalho final do curso para os anos finais do ensino
fundamental - “ Acorda Raimundo... Acorda”: Rompendo as tradicionais fronteiras
entre masculinidades e feminilidades” — foi uma proposta didatica a partir do
artefato cultural “Acorda Raimundo... Acorda!” (1990)°. A partir das discussdes
das construgdes e relagbes entre os géneros: masculinidades e feminilidades —
tive a oportunidade de experimentar e (des)aprender com tais ferramentas os

modos de géneros e sexualidades na Educagdo em Ciéncias e Biologia € me

5 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=Rd6BiFzeaSM. Direcéo de Alfredo Alves. Ficgdo. Du-
ragdo de 16 minutos. Rio de Janeiro. Produtora: CETA-IBASE, Iser Video.
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deparar com a seguinte problematica: Ensino de Ciéncias: onde estd o género?
(SOUZA, 2008).

Paralelamente ao curso GDE, realizava na UFU uma especializagdo em
Ensino de Ciéncias (periodo de 2009-2010), e, ja contagiado e transformado pelas
discussdes de género e sexualidade, tudo isso junto me forneceu ferramentas
tedrico e metodoldgicas para teorizar e problematizar tais discussées na minha
area de formagédo inicial, as Ciéncias Bioldgicas. Assim, decidi pesquisar
“Sexualidade e género: as representagbes de discentes do curso de Ciéncias
Biolégicas”, constituindo meu trabalho final do curso de especializagao. Por tudo
isso, desde o | EREBIO/R4, as minhas atuagdes no campo da docéncia na
educagéao basica, os cursos de formagao continuada (GDE e especializagdo em
Ensino de Ciéncias) foram descobertas, insurgéncias, acontecimentos, afetos,
encantamentos e encontros com: a) o aprender perspectivas teorico-
metodolégicas, problematizar, questionar e de me mergulhar em um campo; b) o
compreender o nado-lugar dos géneros e das sexualidades na Educacdo em
Ciéncias e Biologia; c) o aprender a pesquisar; d) o acompanhar os
desdobramentos, as disputas e as resisténcias de tais discussbdes na area de
Educacéo; e, assim e) o inicio da docéncia no ensino superior na UFU.

No campo da docéncia em Ciéncias Biolégicas — area de educagao e
ensino de Ciéncias e Biologia — fui me dando conta de que género e sexualidade
eram as questdes de meu interesse nas praticas de ensino®, nos grupos de

estudos’, nas pesquisas/orientacdes® e nas agbes de extensdo®. E com isso,

® Ministro o componente curricular “Educagéo, Satde e Sexualidade”, obrigatério para o curso de Bacha-
relado em Ciéncias Bioldégicas desde 2010.

" Grupo de Estudos em Género e Sexualidade no contexto escolar (GEGESEX), criado no ano de 2011
no curso de Ciéncias Bioldgicas da antiga FACIP/UFU.

8 Orientagdes de pesquisas/trabalhos de Conclusdo de Curso no ano de 2011- Ciéncias Biolégicas —
“Sexualidade e formag&o docente: o que pensam os/as futuros/as professores/as em Ciéncias Biolégicas”
(Liza Manuela Martins e Silva); “Livro didatico de Ciéncias: uma andlise a partir das relagbes de género”
(Gabriela Almeida Diniz); e “Representagbes de sexualidade de professores/as de Ciéncias de uma escola
da rede publica de Cachoeira Dourada-MG” (José Luiz Gongalvez de Aquino).

® Projetos de extensao (PEIC/UFU/UBERLANDIA/PONTAL). Sexualidade Infantil e Relagbes de Género:
desafios e possibilidades no contexto escolar (Edital 053/2010). Relag6es entre os géneros, Sexualidades
e Prevencgéo: Que tal falarmos sobre isso? (Edital 29/2011).

140 |



Trajetérias formativas

tornaram-se questdes das minhas escritas, produgdes e apresentagdes em

eventos.

I €REBIO — R4

As continuidades dos meus investimentos nesses campos (conversas,
estudos e cursos), as primeiras apresentagcdes de relatos de experiéncias e de
pesquisa se deram no IV ENEBIO e Il EREBIO/R4 — Repensando a experiéncia
e 0s novos contextos formativos para o Ensino de Biologia. Considero esse, um
espaco que acolheu os meus primeiros trabalhos/discussbes com o
agenciamento género, sexualidade, €, que me ajudaram a pensar em suas
disputas na Educagé@o em Ciéncias e Biologia. Ele também possibilitou encontrar
momentos formativos importantes e conhecer pesquisadores/as que assim como
eu, tinham esses campos como objetos de estudos e/ou pesquisas.

Nesse evento participei do Painel Tematico “Género e Sexualidade” com
o professor Marcos Souza (UESB) e a professora Néli Britto (UFSC), mediado
pela professora Adriana Mohr (UFSC) e acompanhei os minicursos: a) “Corpo,
género e sexualidade nos contextos educacionais de aulas de Ciéncias e Biologia”
com as professoras Néli Suzana e Marina Nunes Teixeira Soares; e b)
“Sexualidade e cinema: didlogos que podem interessar as Ciéncias e a Biologia
na escola” com as professoras Elenita Pinheiro, Fatima L. Dezopa Parreira e
Patricia Lemos Campos.

Esses encontros subsidiaram  tedrico-metodologicamente  os
atravessamentos de corpo, género e sexualidade nos contextos educacionais de
aulas de Ciéncias e de Biologia, bem como a realizacdo de proposi¢des didaticas
com agdes pedagdgicas, especificamente, na modalidade da Educagéo sexual
para jovens e adultos/as (EJA); e com peliculas cinematograficas que narram,
envolvem histdrias, ensinam e contam sobre sexualidade como possibilidades
para o ensino de Ciéncias e Biologia.

Também foi tempo de assistir as comunicagbes orais, posteres e

apresentar meus trabalhos, nesse evento que retornei minhas experiéncias com
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o grupo de estudo - GEGESEX e dados de pesquisa. Com o trabalho “Grupo de
estudos de sexualidade e relagbes de género no contexto escolar: uma
experiéncia na formag&o inicial de professores de Biologia” (SANTOS; PAULA,;
RODRIGUES, 2012), socializamos as contribuicbes das agbes de estudos e
extensao desse grupo na formagéo inicial de professores/as, configurando um
espaco de reflexbes de duvidas, questionamentos, convivéncias com as
diferengas, desinibicdo no didlogo familiar e entendimento do carater
interdisciplinar da sexualidade. Ja na pesquisa “Representa¢ées de sexualidade
e a formacgéo inicial de professores/as: um estudo com alunos/as do curso de
Ciéncias Biologicas” (SANTOS; CICILLINI, 2012), dialogamos sobre a relevancia
da discussédo da sexualidade na formagao de professores/as.

E foi ai, nesses encontros potentes, observando, dialogando e refletindo
que comecgou a intensificar a ideia de que géneros e sexualidades estavam ali
circulando e fazendo coisas com a configuragdo das praticas educativas,
curriculares e formativas na Educagcdo em Biologia, constituindo-a. De fato, eles
ecoavam e funcionavam na regulagéo e organizagéo do jogo que esta na ordem
das coisas da educagao em Biologia, (RANNIERY; LEMOS, 2018), produzindo-a
enquanto territorios.

Fui aprendendo que os ecos e as ressonancias que dominam e operam
ja eram bem conhecidos e estendidos, nos territérios da Educagédo em Biologia,
ou seja, cartografias anatomo-fisiolégicas e médico-bioldgicas. Usos que ora ou
outra sempre eram acionados nas discussdes, apresentacdes de trabalhos, e,
assim, territorializavam e coagulavam os géneros e sexualidades em um (cis)tema
genital-sexo bioldégico do organismo. No entanto, outros ecos eram quase
(in)visiveis ou de pouca ressonancia, ecos que nao interditavam nem
conformavam os géneros e as sexualidades as genitalias, as configuragbes
cromossOmicas, as linguagens bioquimicas e as estruturas neuroanatdmicas.
Com isso e com as ressonancias do meu encontro com Luiza ficava me
perguntando: ha aberturas e brechas ao (im)pensavel, com os géneros e

sexualidades, nos territérios da Educacao em Biologia?
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Aqui retomo ao poema de Manoel de Barros que abre os encontros e que
tem me ajudado a ressignificar e/ou problematizar esse momento em minha
trajetdria: Quais tematicas, discussdes e usos tém sido/servido de abandono para
a educagao em Biologia? Onde estariam “o ser menor”, o insignificante, aquele
que destoa dos ecos dominantes, as coisas infimas e o olhar para baixo nas
producbes da Biologia na escola? Por que insistem nas aprendizagens e
ensinagens com/sobre os aeroplanos, com coisas celestiais e universais (topos
das ideias, modelo) e invisibilizam cartografias outras para além das anatomo-
fisiologicas e médico-biologicas?

Diante desses desafios e na tentativa de pensar em outros possiveis nos
territérios da Educacdo em Biologia, fui tentando encontrar pistas para minhas
provocagdes. E foi no livro “Ensino de Biologia: experiéncias e contextos
formativos” (BARZANO, et al, 2014), produzido a partir das discussdes ocorridas
no IV ENEBIO e Il EREBIO/R4, que me deparo com a metafora ‘abrir janelas’
proposta por Sandra Escovedo Selles (2014), mediante os desafios da formacéo
e das praticas de professores/as de Biologia, ela evoca a urgéncia de que “[...]
pensar nas janelas que o ensino de Biologia permite abrir € também trazer outras
representagdes culturais e outros sujeitos para dialogar” (p. 22).

As provocagdes e ressonancias de tais encontros enredaram-se com a
minha atuac&o profissional académica na formacao inicial de professores/as de
Ciéncias e Biologia no campo dos estagios supervisionados e da Iniciagcdo a
docéncia no PIBID; e, em cursos sobre “Corpo, Género e Sexualidade” na/com a
formacado continuada de professores/as, gestores/as da Educagédo Basica das
redes publicas, municipal e estadual, nos municipios de Iltuiutaba/MG e
Uberlandia/MG. Nos dialogos dos/as estudantes' e professores/as' “havia um
movimento de manutengdo das significagbes em uma organizagdo bioldgica,

anatdmica, fisiologica [...] fazendo operar sexualidade e género como um dado

1% Projeto de extenséo (PEIC/UFU/UBERLANDIA/PONTAL): Oficinas Reflexivas com Adolescentes e Roda
de Conversa com professores/as da Educacéo Basica: em foco o corpo, o género e a Sexualidade (Edital
02/2013).

"' Dialogos e Reflexdes com professores/as, gestores/as e supervisores/as da Educagéo Basica: Forma-
¢ao para o respeito a Diversidade Sexual e de Género na escola. (EDITAL PEIC 2015).
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fixo no imperativo biolégico, centrados na heteronormatividade. (SANTOS;
MARTINS, 2019, p. 223).

Com isso, pude, durante esses encontros aprender com as emergéncias
de enunciados de “[...] estranhamento e angustias relacionadas, especialmente,
com as desobediéncias de género e dissidéncias sexuais de alguns estudantes
no espaco escolar” (SANTOS; MARTINS, 2019, p. 225).

Ufa! Os desafios eram iniUmeros, mas ndo podia me distanciar da
urgéncia de pensar nas possibilidades de tecer fios para aberturas de brechas e
janelas na formacdo e nas praticas de professores/as de Biologia. Assim, fui
experimentando com os territorios da Educagao em Biologia e fazendo apostas.
Experimentagdes que me levam para outros territérios. Orientei em 2013 uma
pesquisa de conclusdo de curso intitulada “Cenas escolares vivenciadas por
travestis na cidade de Ituiutaba/MG: lembrangas, aproximagbes e
distanciamentos dos processos de estigmatizagdo” (BARBOSA, 2013). Essa
composicdo com as ftravestis nos tocou bastante, fomos afetados pelas
experimentagcbes peculiares, dissidentes e desobedientes. Elas nos colocaram
em contato com exclusdes de toda ordem, sobretudo, nas praticas escolares que
marginalizavam as potencialidades de seus desejos.

Tais afetos me levaram a propor um projeto no Programa Bolsa de
Graduacgéo (PBG) “Dialogos com travestis: (trans)formacgéo inicial e continuada
de professores/as da educagdo basica’'? e orientar uma outra pesquisa
“Homossexualidades no contexto escolar: concepgbes, saberes e praticas de
professores/as de Ciéncias e Biologia”*®.

Essas duas acdes me contavam que com o corpo e desejo, as
travestilidades e as homossexualidades ampliavam e questionavam os limites
escolares e as configuragdes dos usos de géneros e sexualidades. Com isso, tais
modos de existéncias tencionavam “[...] a formagdo de professores/as, a
organizagao e as narrativas normativas da escola e a constituicao das disciplinas
escolares de Ciéncias e Biologia” (SANTOS; MARTINS, 2019, p. 226).

2 Edital PBG/UFU/UBERLANDIA/PONTAL - 001/2014.
"3 Trabalho de concluséo de curso (2014) - Discente Thais Manoel Nascimento.
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Esses caminhos foram indicando conquistas e aberturas as discussdes
de corpos, géneros e sexualidades outros nos territorios da Educagdo em
Biologia, bem como na minha atuagdo profissional na formagao inicial de
professores/as. Ressonancias que mobilizaram o encaminhamento de uma
proposta de componente curricular obrigatorio ‘Corpo, Género e Sexualidade’, ao
Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Licenciatura de Ciéncias
Biologicas da FACIP/UFU™. A proposta foi aprovada e vem sendo ofertada desde
0 2° semestre do ano de 2014 em que tenho tentado acionar tensionamentos com
a Educacédo em Biologia para além “[...] das demarcagdes bio-logicas usuais e
fazer conexdes outras com os géneros e as sexualidades (SANTOS; MARTINS,
2019, p. 226).

Momentos que foram, também, acolhidos, dialogados, apresentados no
Il EREBIO/R4 “Ser professor de Ciéncias e Biologia: entre politicas, inquietagoes,
saberes e sensibilidades” na Universidade Federal de Juiz de Fora/MG em abril
de 2015.

Il €eREBIO-R4

Esse foi um evento em que conseguimos recursos que garantiu a
participacdo dos/as estudantes do PIBID, eles/as apresentaram trabalhos,
participaram das palestras, minicursos/oficinas, ateliés de criagdo e
comunicagbes orais. Aqui, quero destacar: a) dois trabalhos que apresentei e
foram fazendo tecituras e ressondncias com esse EREBIO, a saber:
“Homossexualidade(s) no contexto escolar: concepgbes, saberes e praticas de
professores/as de Ciéncias e Biologia” e “Corpos que ensinam e (des)organizam
o discurso bioldgico: reflexées e didlogos na formacgéo inicial de professores/as
de Ciéncias e Biologia” (SANTOS; ARAUJO, 2015); b) a coordenagéo da sessao

“O corpo humano na Educagdo em Ciéncias e Biologia”; c) a minha participagéo

* A antiga unidade FACIP/UFU comegou no ano de 2018 o seu desmembramento em trés unidades.
Sendo assim, nesse momento o curso de Ciéncias Biolégicas compde o Instituto de Ciéncias Exatas e
Naturais do Pontal (ICENP/UFU). Ver. www.icenp.ufu.br
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no minicurso “Educacgéo para a sexualidade e equidade de género: possibilidades
para a Educagdo em Ciéncias e Biologia” com o professor Roney Polato de Castro
(UFJF/FACED); e d) o encontro com a palestra de encerramento do evento
“SBEnBio: redes e enraizamentos” mediada pelo, até entdo, presidente da
associagado — Marco Anténio Leandro Barzano.

Foi um momento de estabelecer redes com a tematica do evento “Ser
professor de Ciéncias e Biologia: entre politicas, inquietagbes, saberes e
sensibilidades”. Os dialogos dos quatro momentos destacados anteriormente
foram potentes. Eles me mostravam, a todo o momento, conexdes, politicas,
inquietagdes, sensibilidades e implicagdes com o Ensino de Biologia. O minicurso
foi me anunciando possibilidades outras e fabricando janelas e aberturas para as
praticas pedagodgicas no ambito da Educacado em Ciéncias e Biologia, ou seja,
para além daquilo que me incomodava:

Tomando como ponto de partida uma “educagéo sexual” que se realiza na es-
cola a partir de uma perspectiva essencialmente biologicista, pretende-se pro-
blematiza-la e investir nas possibilidades de uma educagéo para a sexualidade
e equidade de género voltada para a constituigdo sociocultural, histérica e dis-

cursiva dos sujeitos, dos géneros e das sexualidades na escola (CADERNO
DE PROGRAMAGAO DO IIl EREBIO/R4, p. 38").

A mesa da sessao de encerramento desse evento “SBEnBIO: Redes e
enraizamentos” em meio a conjuntura politica educacional (em menos de quatro
meses a troca de dois ministros da Educagéo; as disputas sobre a Base Nacional
Comum Curricular e a greve geral de professores/as do Parana) apontou algumas
pistas, movimentos de pensamentos e a possibilidade da escuta do sensivel.
Diante dos afetos construidos nesse encontro, Marcos Barzano disparou a escrita
do texto “Curriculos das margens: apontamentos para ser professor de Ciéncias

e Biologia”'® publicada na revista ‘Educag&o em Foco’ da UFJF'” em margo/junho

'® Informagdes retiradas do Caderno de Programagéo do evento.

"6 Aqui destaco que os textos (SANTOS; CICCILINI, 2012) e (SANTOS; PAULA; RODRIGUES, 2012), ja
mencionados nas narrativas do || EREBIO-R4, foram convocados e citados nessa produgédo de Marcos
Barzano (2016).

"7 Foi nimero especial da Revista Educagéo em Foco — “Ser professor de Ciéncias e Biologia: entre poli-
ticas, inquietagdes, saberes e sensibilidades” — que reuniu artigos de autoria de pesquisadores de
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de 2016 (BARZANO, 2016). Marcado pelos tremores da escrita da experiéncia
em Jorge Larrosa, foi convocado a reconhecer que o Ensino de Biologia esta
submetido as ldgicas, produzindo um curriculo das margens, e, que s6 pode abrir
mediante sensibilidades e inven¢des. Ao provocar o debate com uma imagem de
um aluno que usa vestido'®, o autor deparou com os desafios da formagéo e da
pratica de professores/as de Biologia, “[...] pois o tema ndo é debatido”
(BARZANO, 2016, p. 111): desassossego! Desestabilizagdo! Siléncio
ensurdecedor!

No texto ha sinalizagdes da importancia de sensibilidades, insurgéncias,
experimentagdes e ressonancias de temas e sujeitos ‘das margens’ nas
discussdes e didlogos curriculares com o Ensino de Biologia como possibilidade
de potencializar “[...] novas perspectivas que podem contribuir para a formagéo e
atuacao docente do professor de Ciéncias e Biologia” (BARZANO, 2016, p. 105).

Esses foram aspectos relevantes (gestados e tecidos nos EREBIO/R4)"°
na produgéo de deslocamentos do meu olhar daquilo que sempre foi considerado
como central e nuclear no funcionamento da Educagdo em Biologia. Eles
adensaram as minhas ag¢des de ensino e extensao; e, interesses de pesquisas
para/com o que era descrito como marginal, “menor”, patolégico, anormal e
fronteirico. Quais janelas que o Ensino de Biologia permite abrir? O que o campo
oficial traz acerca de representagdes culturais de corpo, género e sexualidade e

outros sujeitos para dialogar?

reconhecida importancia da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia que participaram como conferen-
cistas ou circularam no Il Encontro Regional de Ensino de Biologia (Il EREBIO), organizado pela Regional
4 da Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (Apresentagdo e organizagdo de Mariana Cassab —
UFJF). Educ. foco, Juiz de Fora, v. 21 n. 1, p. 9-10 mar. 2016 / jun. 2016

'® Imagem da capa da Revista Nova Escola ‘Vamos falar sobre ele? Como lidar com um aluno que se
veste assim? Uma reflexdo sobre sexualidade e género’, ano 30, n. 279, fev. 2015.

'® Acredito que seja importante destacar que a minha constituicdo enquanto docente e pesquisador no
campo dos géneros e sexualidades na Educacéo em Ciéncias e Biologia, também, estavam em constantes
didlogos com outros espacgos de formagao, tais como a Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educagao
em Ciéncias (ABRAPEC), a Associa¢do Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagado em Educagao (ANPED)
sobretudo no GT 23 “Género, Sexualidade e Educagao” e ao Grupo Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade
e Educagdo (GPECS) liderado pela profa. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva - Professora da Universidade
Federal de Uberlandia; Professora Permanente do Programa de Pods-graduagdo em Educagéo
(PPGED/FACED/UFU), vinculada a Linha de Pesquisa Educacédo em Ciéncias e Matematica.
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Nesse sentido aciono a potencialidade de experiéncias consideradas
marginais na produgdo de processos de insurgéncias de modos outros de
existéncia.

Nessa seara, apostei em uma pesquisa de doutorado (SANTOS, 2018)2°
com (in)constancias que atravessam as experiéncias das pessoas frans para
mobilizar um encontro potente no/com a Educacdo em Biologia, na tentativa de
produzir desenhos outros; configuragdes outras para movimenta-la e povoa-la
com outras instancias que permitissem que uma educagdo outra, também,
funcionasse. Com isso realizei uma hibridagéo e criei o que chamo de Ensino de

Biologia-experiéncias de pessoas trans (SANTOS, 2018).

IV €REBIO-R4

Ja envolvido nas discussdes do doutorado e com a organizagao do IV
EREBIO-R4 “A profissdo professor de Ciéncias e Biologia: ventando
possibilidades em f(r)estas” na UFU campus Umuarama em agosto de 2017, fiz
uma proposta de um minicurso “Corpos-transexualidades-Educagées:
experimentagbes, poténcias e profanagoées de linhas duras no Ensino de Biologia”
e defendi a possibilidade de criacdo do eixo tematico “Corpo, género e
sexualidade”. E importante ressaltar, que a partir da analise de trabalhos de
levantamento bibliografico (SANTOS; MARTINS, 2017), percebo que na histéria
da SBEnBio, as discussdes de corpo, género e sexualidade estiveram presentes,
e, em constante crescimento em apresentagdes de trabalho, mesas, minicursos,
oficinas etc. Tais produgdes revelam que no campo do ensino de Biologia essas
discussdes ja compunham um campo de pesquisa consolidado e de multiplas
perspectivas tedrico-metodoldgicas-epistemoldgicas proprias que ainda habitava
as f(r)estas em outros eixos tematicos. Assim destaco que somente no IV EREBIO

foi aceito e acolhido a abertura do Eixo Tematico “Corpo, Género e Sexualidade”.

2 Tese desenvolvida no Programa de Pés-Graduagéo em Educacéo da Faculdade de Educagéo da Uni-
versidade Federal de Uberlandia (2014-2018) na linha de pesquisa “Educagao em Ciéncias e Matematica”,
orientada por Elenita Pinheiro de Queiroz Silva.
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Isso, marca historicamente as disputas politicas para o reconhecimento e o
prestigio dessas discussdes como epistemologicamente possiveis nos territorios
do Ensino de Biologia. Aqui demarco minhas lutas politicas na pesquisa em que
defendo intransigentemente a impossibilidade de conceber um Ensino de Biologia
desapartado das discussbes de corpo, género e sexualidade. Agradeco, a
organizagdo do IV EREBIO, principalmente as professoras Lucia Estevinho?' e
Daniela Franco? (coordenagio geral do evento) por atenderem meu chamado
para abrir essa janela que até entédo estava fechada.

O desejo da organizagéo foi de um evento com “ventos fortes, ventos
suaves que provocassem redemoinhos e vontades de pensar, repensar o ensino
de biologia, a educacéo, a vida!” (CADERNO DE PROGRAMACAOQ, 2017, p. 2).

Esse evento assim como os outros, acolheu as minhas ideias e agora,
sobretudo, a minha proposta de investigagdo do doutorado. Foi um momento que
voltei com parte das minhas discussdes e analises da pesquisa de doutorado.
Tanto no trabalho apresentado e publicado “Ensaios com mito(logias):
experimente(agdes) trans no Ensino de Biologia” (SANTOS; MARTINS; LISBOA,
2017); quanto no referido minicurso ofertado, ventamos e provocamos
redemoinhos nos “[...] olhares para as praticas educativas no Ensino de Biologia
com as transexualidades, ventando possibilidades em f(r)estas” (Caderno de
Programacéo, 2017, p. 8).

O espaco do IV EREBIO-R4 constitui-se em experiéncias relevantes na
minha trajetoria, foi onde intensificou os meus interesses e apostas de que
géneros e sexualidades ressoam nos territérios da Educagéo em Biologia, e, que
podem, de algum modo, nos espagos educativos se conectarem em
agenciamentos criadores, politicos, coletivos e de desterritorializagéo, tornando
uma possibilidade de aberturas de espagos para outras paisagens curriculares
contaminadas com as escutas da vida. O evento me evidenciou as [...] brechas

de resisténcias que geram ventos de esperanga” (Caderno de programacéo,

2! Diretora da Regional - Gest&o 2015-2017.
2 Tesoureira da Regional — Gestdo 2015-2017.
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2017, p. 2). E foi nele, também, a convite dos tsurus23 que embelezaram e
felicitaram as f(r)estas que fui levado em suas asas para um encontro com a

Gestao (2017-2019), e, assim me tornei diretor da regional.

V €REBIO- R4 € ENCONTROS COM A GESTAO....

A escrita desses encontros me fez acionar as temporalidades de entrada
e circulagdo na area por meio dos EREBIO, tecidas desde a apresentagédo de
trabalho ainda como um estudante de mestrado-professor de Ciéncias a diretor
da Regional (Gestdo 2017-2019) e posteriormente vice-presidente da SBEnBio
(Gestao 2019-2021).

Foi naquela gestéo que tive oportunidade de compor a mesa redonda “O
que se faz com a vida em nome da satde?” no VII ENEBIO e | EREBIO-R6 na
Universidade Federal do Para em Belém em setembro/2018 “o que a vida tem a
ensinar para o ensino de Biologia?’, juntamente com os professores: Luiz
Henrique Sacchi dos Santos (UFRGS) e Marcos Lopes de Souza (UESB). Nesse
convite, junto com os colegas apresentei as minhas discussoes e reflexdes que
compunha minha pesquisa de doutorado que cartografei (DELEUZE; GUATTARI,
2011) os territérios da Educagdo em Biologia a partir dos agenciamentos do
encontro com experiéncias de pessoas frans, mapeando as possiveis
ressonancias que a alianga - Experiéncias de pessoas trans — Ensino de Biologia
— pode fazer insurgir na/com Educagao em Biologia.

Tais discussdes desse encontro foram sistematizadas na produgéo do
texto “Experiéncias de pessoas trans: um problema de saude para o Ensino de
Biologia?” (SANTOS, 2020) que se encontra na coletanea “Vidas que ensinam o
Ensino da vida’ organizada pela Diretoria Executiva Nacional da SBEnBio
(Gestéo 2017-2019).

Além disso, no ambito da gestéo fui aprendendo a me munir diante do

contexto politico que vinha intensificando os ataques a autonomia das instituicdes

% Ave sagrada no Japao que simboliza a felicidade.
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de ensino superior, comprometendo as iniciativas criativas e plurais das
construgbes curriculares dos cursos de formacdo de professores/as.
Coletivamente com o professor Marcos Lopes de Souza, fomos produzindo, para
a Assembléia ordinaria da SBEnBio, uma mogdo contra as tentativas de
homogeneizagéo dos curriculos, por meio da BNCC e dos editais da Residéncia
Pedagdgica e do PIBID a ela atrelados. Entendiamos que eles desconsideravam
a experiéncia construida ao longo dos ultimos anos, desvinculando teoria e pratica
e inviabilizando projetos de formagao pautados nas diferencgas.

Me lembro, também, que, nesse contexto de necessidade de lutas e
resisténcias, foi gestada a proposta da 5% edicdo do EREBIO-R4. Em dialogos
com os/as professores/as: Fabio Augusto (UFOP), Gustavo Lopes, (IF Goiano)
Daniela Franco (UFU), Maria Rita Avanzi (UNB) e Luciana Siqueira (IF Goiano),
convidamos a professora Ana Flavia Vigario (UFCat-GO) para se juntar conosco
e sediar o evento na Universidade Federal de Cataldo. Assim, o convite foi aceito
e realizamos o V EREBIO e VII Simpésio de Ciéncias Biologicas do Sudeste
Goiano (SCBSG) “(Bio)grafias: tecendo nés e entrends na Educagédo em Ciéncias
e Biologia” em agosto de 2019.

Foi um momento marcado por inUmeros desafios, fortemente disputados
e atravessados pelo “Movimento Escola Sem Partido” (FRIGOTTO, 2017),
desdobrando em ataques, denuncias aos profissionais da educagao, bem como
a retirada da categoria género de alguns planos de educagdo de estados e
municipios, e, recentemente da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018).

Neste evento abrimos a possibilidade de tecermos juntos/as o que
apostamos ser tdo necessario naquele contexto (agosto/2019): um encontro entre
sensibilidades, histérias, experiéncias, vozes e perspectivas outras na grafia da
Educacao em Ciéncias e Biologia. Nesse sentido, na mesa de abertura do evento,
me lembro que intensifiquei os votos de esperanga da diretoria regional e nacional
em um momento politico tdo perverso, desrespeitoso, sombrio e dificil para o

Brasil, e, sobretudo para a Educacgao.
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E naquele momento reforcei a minha gratiddo e aqui novamente, nesse
texto, quero intensificar ainda mais aqueles/as que nos apoiaram e confiaram em
nossa 12 jornada de estreia a frente da diretoria da Regional 4, tecendo nos e
entrends na historia dessa regional. Citei principalmente: Lucia de Fatima Dilleni
Estevinho; Daniela Franco Carvalho e Marilda Shuvartz e a todos/as demais que
foram tecendo, cultivando e vivificando possibilidades de lugares coletivos de
encontros e reunides. Bio(grafias) que resistiram e resistem na construgdo
responsavel e respeitosa da histéria da nossa Regional 4 e da SBenBio.
Ventanias que impulsionaram e intensificaram as nossas reexisténcias e nao
desisténcias diante de tempos tado brutos, violentos e neofascistas.

Diante daquele cenario, a SBEnBio renovava nossas esperangas, nos
instigando na produgao de “[...] modos de resisténcia e estratégias de luta para o
enfrentamento de movimentos antidemocraticos e reacionarios que insistem em
censurar e pautar os curriculos da educagéo basica, assim como a formagéo e o
trabalho docente” (FERREIRA, et al 2018, p. 94), e, nos encorajando no
funcionamento dos “[...] conhecimentos bioldgicos a servigo da democracia, do
combate as desigualdades e do reconhecimento as diferengas”. (FERREIRA, et
al 2018, p. 94). A associagao naquele momento insistia e persistia na defesa da
“[...] abordagem de tematicas tradicionais em nossa area e dela constitutivas —
tais como evolugéo, género e sexualidade [...] que nos ajudem [...] a lutar por uma
sociedade menos desigual e mais diversa, que valorize as singularidades e as
diferencas” (FERREIRA, et al 2018, p. 95).

Com as aprendizagens, as conquistas, as oportunidades e o término
dessa gestdo, fui descobrindo que as discussbes de género e sexualidade
também compdem o meu campo de atuagao politica na Educagéo, sobretudo, na
area da Educacao em Ciéncias e Biologia. Esses fios foram dando consisténcias
para a producao da obra “(Bio)grafias: nos e entrenés na Educagdo em Ciéncias
e Biologia”, organizada por mim, Gustavo Lopes Ferreira e Ana Flavia Vigario
(SANTOS; FERREIRA; VIGARIO, 2021). A obra reune os textos dos/as
palestrantes que compuseram as mesas no V EREBIO-R4 E VII SCBSG. Textos

que fazem pensar, falar, puxar os fios, inventar multiplicidades e
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(des)territorializagbes, na/com as tecituras de (BlO)grafias que nos convidam a
inventar, poetizar e experienciar entre nés e entrends as possibilidades de vida
que o Ensino de Ciéncias e Biologia reverbera, afoga, apaga, elimina. Sintam-se
provocados/as. La continuo com minhas tecituras com os territérios da Educacao
em Biologia, cartografando disputas e (re)existéncias com corpos, géneros e
sexualidades... (SANTOS, 2021). No entanto, incendiando outros caminhos e
outras interinvengdes (COUTO, 2011): um manifesto por uma educagdo em
biologia menor (SANTOS; MARTINS, 2020; 2020a); uma educag¢ao em biologia
desterritorializada, politica e coletiva (SANTOS; SILVA e MARTINS, 2021).

As minhas atuagbes nas gestdes também me abriram possibilidades de
expansdo que eu tanto desejava, a produgdo do primeiro dossié “Género,
Sexualidade e Ensino de Biologia: entre préticas, politicas e resisténcias’* que
foi publicado na unica revista brasileira destinada, especificamente, ao ensino de
Biologia, organizado por mim e contando com a parceria de Marcos Lopes de
Souza (UESB) e Felipe Bastos (CAp Joado XXII/UFJF), e, assim marcar os
atravessamentos de género e sexualidade na area de Educagdo em Ciéncias e
Biologia, compondo uma arena territorial de disputas, dialogos, reexisténcias
ético-politicas, sobretudo nas Uultimas décadas com as implicagbes da
interferéncia religiosa e conservadora nas politicas publicas e educacionais.

Esse dossié € para mim, sobretudo, um espago de encontros e
acolhimento de a) pesquisadores/as consolidados/as no campo; b) jovens
pesquisadores/as; c) praticas; d) politicas; e, e) resisténcias com textos oriundos
de pesquisas ou relatos de experiéncias de autores/as brasileiros/as e
estrangeiros/as que dialogam e multiplicam as possibilidades de se pensar o
Ensino de Ciéncias e Biologia com género e/ou sexualidade. A organizacédo
ocorreu com muita solidariedade, torcida, afetos, parcerias e acolhimentos.

Desejo muito que 0s nossos pares leiam o que produzimos, e, que seja um

24 Dossié publicado no volume 14, namero 1, 2021 da revista. A REnBio é uma publicacdo semestral da
SBEnNBio. Disponivel em: https://renbio.org.br/index.php/sbenbio/issue/view/9. Acesso em 03 de novembro
de 2021.
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impulso para que outras janelas sejam abertas nos territérios da Educagdo em

Biologia. Sinto alegria por ter contribuido com essa etapa da revista.

Incendiando caminhos nos territérios da educacdo em
Biologia: expressdes de uma educacdo em biologia

menaor...

Nos percursos, entradas, saidas e (des)encontros com os territorios da
Educacgao em Biologia (intensificados sobretudo nas participagdes dos EREBIO),
reforco a minha aprendizagem de que géneros e sexualidades sé&o
recorrentemente reterritorializados, em um padrdo que os inundam de usos
maiores na determinag&o e dominagao do sistema binario da diferenga sexual, da
semantica do dimorfismo sexual e da objetividade especular do género aos
genitais. No entanto, também fui aprendendo, experimentando, vivenciando e
apostando que nas margens e no entre dos territérios, isto €, através de um
territorio infinitamente mais extenso, ha espacos privilegiados de resisténcias, de
versdes menores que fazem multiplicar géneros e sexualidades em tais territorios,
com os quais sabemos e dizemos muito pouco; e, ndo podemos continuar
tornando a existéncia de uma educacdo em biologia menor invisivel. Foi assim
que passo a enveredar e estabelecer aliangas com os estudos foucaultianos e da
filosofia da diferenga, bem como aos agenciamentos educativo-filoséficos com os
conceitos de educagéo maior e menor nos territérios da Educagdo em Biologia.

A alianga com a filosofia da diferenca me mostrou insurgéncias de
producbes de novos mundos, espacos férteis de possibilidades de uma
minoragao, delirio, devir, desvios de uma lingua maior nos territorios da Educagao
em Biologia. Possibilidades que também fui encontrando na organizagdo da
secao tematica: “Ensinagens e diferengas” do numero 4 (nov./2011) da REnBio,
unica Revista de Ensino de Biologia do Brasil. La encontrei textos que me

convocaram para cenarios de criagado, multiplicagdo de praticas pedagogicas,
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fugas ao curriculo territorializado, acionando um ensino de Biologia tecido por
linhas.

Nessa seara, fui me sentindo provocado em recriar meu encantamento
pelas composigbes com outros encontros, outras sensagbes, expressodes,
inter(in)vencdes e outras politicas com a Educagdo em Biologia. Isso tem me
engajado e me conjugado com processos que minoram os modos majoritarios das
discussdes de género e sexualidade que circulam no campo da Biologia. Com
eles, experimentamos!

Com Mia Couto (2011) vislumbro possibilidades de incendiar e
cartografar caminhos (aberturas) nos territérios da Educagédo em Biologia e me
pergunto: ainda continuaremos protegendo e conservando espacos territoriais da
Educagdo em Biologia Maior que insistem em manter algumas ocupacgdes dos
territorios invisiveis e inauditas? Com o incendiador de caminhos, respondo: “Eu
sou dono do fogo. O meu gesto faz e desfaz paisagens. Nao existe horizonte onde
me possa perder. Porque eu sou um criador de caminhos [...]" (p. 75). Assim, criei
a expressao “educagdo em biologia menor’ (SANTOS; MARTINS, 2020) para
mostrar que ela pode se constituir enquanto incendiaria e incendiadora de
caminhos outros nos territorios. Nesse duplo ela pode espalhar tecituras de
existéncias dos géneros e das sexualidades como processos de criagdo e
resisténcias; visitar espacos ainda por nascer, investindo em pistas e nos
sussurros de possibilidades para a travessia e para a fuga dos territérios de uma
educagdo em biologia maior; garantir a sobrevivéncia de versdes menores que
desterritorializam e arrancam dos territérios o lugar fixador, determinista e
dominador dos géneros e sexualidades; e, assim acender um fio de chamas para
tragar caminhos de fugas e de escapes aos sufocamentos cotidianos, pois “[...] o
incendiador de caminhos € um cartografo e esta desenhando na paisagem a

marca da sua presenca. Escreve com fogo essa narrativa que € o seu itinerario”
(p. 75).
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Reexistencias que tentei constituir nessas pdginas e Nas

vidas que elas narram

Os encontros com a SBEnBio, sobretudo os EREBIO-R4, tém se
constituido em espagos-tempos de co-producao de geragdes de licenciandos/as;
docentes-pesquisadores/as da Educacdo Basica e Ensino Superior; pos-
graduandos/as, dentre outros; com diferentes temporalidades-formativas de
entrada no campo.

Nesse contexto, as tecituras da minha trajetéria na R4 me aproximam
com tantos/as outros/as licenciandos/as, docentes e pesquisadores/as que como
eu, também, circularam, participaram das agdes, eventos e gestbes da R4, e que
também foi formadora dos/as meus/minhas formadores/as, reforgando o papel da
regional na formagéo dos sujeitos e acionando os desafios que temos pela frente
na continuidade de estabelecer aliangas e coletivos formativos.

A produgdo desse livro é um dos lugares onde observo o continuo
fortalecimento da regional, o que foi um desafio nos primeiros tempos (entre 2008-
2010), mas ela conseguiu rever e reajustar seus percursos, bem como o seu papel
constitutivo nos atravessamentos das trajetérias formativas das pessoas que
passaram por sua histoéria e das pessoas que estdo chegando.

Assim, desejo vida longa para a R4, que venham mais associados/as,
producdes, criagdes, compromissos, esperangas, reunides, companheirismos,
eventos, gestdes, trans-formagdes, aliangas, e que outras pessoas cheguem,
outras voltem... e continuemos, por menores que sejam, incendiando caminhos e
produzindo carto-grafias inter-inventivas com “nés e entrenés na Educagdo em

Ciéncias e Biologia” (SANTOS; FERREIRA; VIGARIO, 2021).
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7."€ tudo pra ontem":

reflexdes sobre o tempo e a pesquisa

académica sobre ensino de Ciéncias e Biologia

Danusa Munford, €laine Soares fFranca e Deborah Cotta

Comecou a circular o €xpresso 2299

Que parte direto de Bonsucesso pra depois
Comecou a dircular o €xpresso 2929

Da Central do Brasil

Que parte direto de Bonsucesso

Pra depois do ano 2000

Dizem que tem muita gente de agora

Se adiantando, partindo pra l&

Pra 2001 e 2 e tempo afora

Até onde essa estrada do tempo vai dar [...]
Segundo quem j& andou no €xpresso

L& pelo ano 2000 fica a tal

€stacdo final do percurso-vida

Na terra-mae concebida

De vento, de fogo, de dgua e sal [...]
Dizem que parece o bonde do morro

Do Corcovado daqui

SO que ndo se pega e entra e senta e anda
O trilho ¢ feito um brilho que ndo tem fim
Oi, que ndo tem fim

Que ndo tem fim

Expresso 2229, Gilberto Gil (1972)

Talvez seja bom partir do final
Afinal, & um ano todo s6 de sexto-
feira treze [...]

Viver ¢ partir, voltar e repartir (&
iss0)

Partir, voltar e repartir (¢ tudo pra
ontem)

Viver & partir, voltar e repartir
Partir, voltar e repartir [...]

€u sei, caramba, nem estrelas sGo
iguais

Tem mais, vitéria agora ¢ uma
fresta de sol

No fim das conta, Tetsuo é quem
tinha razéo

€ntdo todas areias da ampulheto,
vAo

€ Tudo Pra Ontem, €micida (2021)
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Introdu¢do — Faz tanto tempo. ..

A questdo “O que aconteceu/acontece com o ensino, a pesquisa e a
extensdo em ensino de Biologia nestes 15 anos da Regional 4 da SBEnBio?” nos
convida a refletir sobre deslocamentos no tempo e seus efeitos. Como inspiragao,
olhamos para um musico em dois tempos: Gilberto Gil em 1972, falando sobre a
“viagem” para la dos anos 2000 e Gilberto Gil, ja as vésperas de 22 (apesar de
ser apenas 2022 e ndo 2222) cantando (com) Emicida. Em "Expresso 2222" fala-
se do futuro como destino a frente, enquanto em "Tudo é pra ontem", o ponto de
partida € o final e o "voltar" compde o "viver".

Ao nos voltarmos para a "histéria" da regional, essas musicas nos
sensibilizam também para examinar como se via e se falava de passado e de
futuro na Associacdo ha 15 anos. A primeira diretoria da Regional foi eleita no
“Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia" em 2006. No prefacio dos Anais
do primeiro Encontro Nacional da SBEnBio', realizado em 2005, destaca-se que
€ interessante "historicizar" "a continuidade dos encontro da regional 02 [este era
o terceiro] e inauguragdo dos encontros nacionais (...) a fim de situa-los no
movimento de constituicdo de nossa comunidade e de construgdo de uma
sociedade que represente os interesses de professores e pesquisadores da area
e estimule os debates necessarios ao avango e a melhoria do ensino de Biologia
no Brasil" (AYRES et al., 2005, p.29). Mais adiante, aponta-se a "demanda e
importancia de espacos de atualizagao e reflexdo sobre as questdes pertinentes
a nossa area" (p. 29): "Uma sociedade de carater nacional requer espagos
préprios que possibilitem a congregacao de seus membros, a construgédo de sua
identidade e que além disso tenha um carater itinerante, com o objetivo principal
de garantir a participagdo dos membros das diversas regides do pais."(p.30).

Finalmente, complementa-se:

" Por meio de documentos disponiveis no site da SBEnBio, nossa percepcéo foi que Anais de encontros
nacionais que ocorreram posteriormente trazem apresentagdes mais sucintas e com foco maior na tema-
tica do encontro e nos trabalhos apresentados e tendem a néo "historicizar" aspectos do Encontro.
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Convidamos os professores de Biologia e pesquisadores da area a comparti-
Ihar uma reflexdo acerca do lugar e do papel dos conhecimentos cientificos na
sociedade contemporanea, no sentido de pensar sobre as especificidades dos
conhecimentos escolares da Biologia. Entendemos que o préprio objeto de es-
tudo da Biologia, a vida, bem como a atividade de ensino, tém implica¢gdes com
inumeros desdobramentos éticos nas varias esferas da sociedade. As ativida-
des cientificas e de ensino ndo se encontram isoladas do meio em que estéo
inseridas, pois apresentam uma caracteristica comum: sdo consideradas pra-
ticas sociais interligadas e, como tal, influenciam-se mutuamente e sofrem in-
fluéncias das sociedades em que se encontram. Estes diferentes contextos
sociais — de produgao de pesquisa cientifica e de ensino das ciéncias na escola
— a todo o momento influenciam, interferem e contribuem no modo como os
professores se relacionam com os conhecimentos, que séo elaborados, ensi-
nados e aprendidos na escola. (AYRES et al., 2005, p.30)

Assim, partindo de uma "historizagéo", delineia-se um "destino" e um
"trajeto" para um "futuro" da Associagao — nosso Expresso 2222 — que explicita o
lugar central de "partir" e "repartir" (aqui entendido em um sentido mais literal de
socializagdo). Um olhar para os eixos tematicos do ENEBio em 2005 e em 2021
(Quadro 1), pode servir como um ponto de partida para nos ajudar a pensar em
um momento de chegada na estagédo 22 (2022). Os eixos nos informam sobre

mudancas e tendéncias na pesquisa, no ensino e no campo da Biologia.

QUADRO 1. Eixos tematicos ENEBio 2005 e 2021

Eixos tematicos ENEBio 2005: Eixos tematicos ENEBio 2021:
1.Desenvolvimento de estratégias didaticas parao | 1. Ensino de ciéncias e Biologia e relacdes
ensino de Biologia CTSA

2.Formagao de professores de ciéncias e Biologia | 2. Formagdo de professores de ciéncias e
3.Processos de ensino-aprendizagem em ciéncias | Biologia

e Biologia 3. Historia, Filosofia e Sociologia da ciéncia
(HFSC) no Ensino de ciéncias e biologia

4. Ensino de ciéncias e biologia em espagos ndo
escolares e divulgagao cientifica

5. Ensino de ciéncias e biologia: Avaliagao,
curriculo e politicas publicas

6. Ensino de ciéncias e biologia: inclusdo e
diversidade

7. Ensino de ciéncias e biologia: saude

8. Ensino de ciéncias e biologia: cultura e arte

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Os eixos tematicos de 2005 evidenciam um foco mais geral que,
implicitamente, indica maior valorizacao do ensino e da pratica docente/didatica,
colocando a aprendizagem em si e 0s sujeitos nela envolvidos em segundo plano.
Fala-se de “estratégias didaticas” para o ensino, de “processos de ensino-
aprendizagem” e da “formacgéo de professores” voltados a educacgao escolar, seus
espacos e métodos de ensino. Em 2021, indicios bem diretos (e mais especificos)
do rompimento dessa perspectiva mais "restrita" sobre o que conta como
educacgao-ensino de Biologia sao percebidos na presenca dos eixos sobre
"espacos nao escolares e divulgagao cientifica" e "avaliagéo, curriculo e politicas
publicas”, que reconhecem outras dimensdes e contextos da educagao-ensino de
Biologia.

Essa ampliacdo de perspectiva é explicitada também no didlogo e
articulagdo com temas mais amplos, ndo restritos ao campo da educagéo e
relacionados a questdes sociais: “inclusdo e diversidade”, “saude”, “cultura e arte”
e “relagbes CTSA”. O didlogo desses temas com Ensino de Ciéncias e Biologia
indica o reconhecimento da diversidade de sujeitos, situados socialmente e
considerados em sua complexidade, ndo somente enquanto alunos-estudantes.
Finalmente, a presenga do eixo “Historia, Filosofia e Sociologia da ciéncia no
Ensino de Ciéncias e Biologia” pode ser compreendida como uma proposta de se
valorizar a producgéo cientifica e académica da area em dialogo com outros
campos do conhecimento ligados a Ciéncia.

Como vimos, esse movimento-desejo de desafiar visdes mais "restritas"
de ensino de Biologia ja estava presente no | ENEBIO que tinha como tema
"Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa", cujas mesas redondas
levaram a produgao do livro de mesmo titulo (MARANDINO et al, 2005). Essa
publicagdo buscava apresentar "o ensino de Biologia como campo de possiveis,
como espago de intercAmbio entre diferentes areas, como marcas que
especificam fronteiras" (MARANDINO et al., 2005, p.10). Percebemos que, para
além da atencdo ao contexto escolar de ensino de Biologia, busca-se trazer a
pesquisa e a compreensao dos aspectos sociais, culturais e histéricos para a

construgdo e o estudo desses outros “ensinos” de Biologia — tendéncia que se
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fortifica ao longo do tempo. Se em 2005, apenas "formadores de professores"”
(MARANDINO et al., 2005) participavam dessas discussdes, no evento de 2021,
elas constituem os eixos tematicos do(s) ENEBios, trazendo também docentes da
educacéo basica, estudantes de Licenciaturas e estudantes de pds-graduacao, a
participarem da constru¢do desse "outros" ensinos.

Uma forma de abordar a passagem do tempo & pensar sobre como
passado, presente e futuro de um campo se entrelagam com as trajetérias de
suas(seus) pesquisadoras(es)-professoras(es). No entanto, considerando nossos
caminhos na/com a pesquisa académica, optamos por refletir sobre como as
relagbes com o tempo (ou tempos) foram centrais para como a pesquisa sobre o
cotidiano escolar foi se constituindo, nesse periodo de 15 anos, em nosso grupo
(Grupo de Pesquisa Emico, http://pesquisa.ufabc.edu.br/emico). Assim, neste
capitulo nosso olhar é mais tedrico-metodoldgico, e ndo temos como objetivo
apresentar um estado-da-arte das transformagdes e tendéncias na area como um
todo nem tampouco nas investigagcdes sobre um tema mais especifico. Em suma,
nosso foco & apresentar como, ao longo desses anos, construimos olhares para
o tempo na pesquisa e como esses olhares se entrelagam com transformagdes
no ensino de Biologia e na pesquisa e extensao voltadas para esse ensino.

Nesse processo, inevitavelmente, somos afetadas pelo momento atual.
Como pensar o tempo, em tempos em que estamos afastadas do espaco escolar,
de estudantes, de colegas? Como pensar o tempo como bidlogas e professoras
em tempos em que se exacerba a destruicdo ambiental e também nos vemos
diante de situacbes em que o conhecimento envolve lembrar (e sentir) que “viver
€ partir, voltar e repartir’? Ao mesmo tempo, o olhar de 50 anos atras nos conta
que o Expresso 2222 “ndo se pega e entra e senta e anda. O trilho é feito um
brilho que nado tem fim”. Assim, apresentamos formas de caminhar no tempo e,
consequentemente, de construir o tempo na pesquisa em Educagédo em Ciéncias
em salas de aula. Estamos apoiadas no dialogo com discussbes da Etnografia
em Educacdo, desenvolvidas no contexto da alfabetizacdo e do letramento
(GREEN, et al., 2005), mas ja exploradas no contexto da Educacdo em Ciéncias
nos EUA (KELLY; GREEN, 2019; SKUKAUSKAITE, 2019). Esse dialogo foi
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possibilitado, a partir dos anos 2000s, por meio da convivéncia e colaboragéo com
colegas da UFMG, em particular, Maria Lucia Castanheira, Maria de Fatima
Cardoso e Vanessa Alves Neves. Em trabalhos anteriores, trouxemos algumas
discussdes mais abrangentes sobre a questdo (MUNFORD et al., 2014), inclusive
com foco em aspectos metodoldgicos (FRANCO; MUNFORD, 2018; 2021). Em
outros casos, ainda, a questdo do tempo permeou estudos de natureza empirica
(FRANCO; MUNFORD, 2017; 2020; 2021; MUNFORD; TELES, 2015). Neste
capitulo, a reflexdo sobre o tempo deve ser eixo-trilho para caminharmos na
problematizacdo sobre seu papel e seu potencial para a construgdo de novas
formas de ensinar, pesquisar e fazer extensdo na Educacao em Biologia. Essa &
uma forma de revisitar a perspectiva explicitada nos Anais do | ENEBIio, de que
“atividades cientificas e de ensino”, “consideradas praticas sociais”, “influenciam-
se mutuamente e sofrem influéncias das sociedades em que se encontram”

(AYRES et al, 2005, p.30).

De tempos em tempos. ..

Noquela auseéncia

De calor, de cor, de sal de sol, de

coragdo para sentir

Tanta soudade

Viver & [...] repartir Preservada num velho bau de prata

€ Tudo Pra Ontem, €micida (2021) dentro de mim

Digo num balde prata porque prata é a
luz do luar

Do luar que tanta falta me fazia junto do
mar

Back in Bahia, Gilberto Gil (1972)

O encontro das autoras deste capitulo é de outros tempos, povoado por
deslocamentos. Duas das autoras compuseram a primeira diretoria da Regional

4. Na época, Danusa era professora da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

166 |



"€ tudo pra ontem'’

recém contratada em universidade publica de exceléncia e Elaine sua estudante
de mestrado, atuando como professora nos anos finais do Ensino Fundamental
na rede publica municipal hd 9 anos. Hoje, a primeira mudou-se para uma
universidade de origem mais recente com um projeto interdisciplinar, e a segunda
tornou-se professora de uma escola de Ensino Fundamental de uma Universidade
Federal, passando a trabalhar com criangas mais novas. A terceira autora,
professora pedagoga dos anos iniciais do Ensino Fundamental, é professora de
rede municipal e foi nossa orientanda de mestrado, hoje, seguindo sua trajetéria
no doutorado.

Nossa atuagdo esteve mais relacionada ao Ensino Fundamental, e,
portanto, o ensino de Biologia se encontrou sempre articulado ao ensino de
Ciéncias da Natureza. Gragas a essa parceria em convivéncia-proximidade, mas
também em separagdo-distanciamento por meio dos deslocamentos em
diferentes espagos-tempos de docéncia e pesquisa, as relagbes com o tempo na

aprendizagem se transformaram ao longo desses anos em nossas carreiras.

Desdobrando tempos: Histérias dentro de outras
historias

Um dos aspectos mais importantes relacionados a pensar o tempo em
nossas pesquisas envolve a necessidade de buscar desenvolver uma “Analise
Historicamente Situada”2. E por meio desse tipo de analise que é possivel trazer
para a pesquisa o que Green e colaboradores (2005) chamaram de uma
perspectiva holistica: que considera como partes (acontecimentos/eventos
especificos) relacionam-se com o todo (por exemplo, a histéria da turma). Como

apontam Bloome e colaboradores (2005):

2 Em trabalhos anteriores discutimos brevemente sobre o processo de construir “uma analise historica-
mente localizada” (FRANCO; MUNFORD, 2018). Neste trabalho traremos um detalhamento maior das
etapas envolvidas e das representacdes construidas a partir dessa perspectiva de analise.
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As pessoas se situam tanto localmente como globalmente, tanto no presente
quanto historicamente. Ou seja, apesar de as pessoas se engajarem em inte-
ragdes face-a-face com outras, e apesar de suas vidas necessariamente con-
sistirem desses encontros, elas estdo cientes de que existem contextos e di-
namicas mais amplas que influenciam e séo influenciadas pelo que elas fazem
no seu cotidiano. Elas falam sobre esses contextos e dinamicas mais amplos,
se importam com eles, entram em conflitos e argumentam sobre eles com ou-
tras pessoas, e os usam em parte para dar significado e valor ao que fazem.
Além disso, as pessoas podem e agem baseando-se nas suas compreensdes
de contextos e dinamicas mais amplas (tradugdo nossa, 2005, p. 4).

Assim, compreender e explicar a aprendizagem de Biologia-Ciéncias,
nao esta restrito a analise individual de um evento, depende diretamente de situar
acontecimentos em contextos mais amplos e entender quais relagdes os
participantes estabelecem entre a situagado e tais contextos mais amplos. Em
nossas pesquisas, esse movimento de situar acontecimentos/situacdes/eventos
e compreender relacdes entre outros contextos e esses
acontecimentos/situacdes/eventos, assim como entre 0s diversos
acontecimentos/situagdes/eventos, envolve trés processos:

l. Fazer recortes de “tempos” no tempo e fazer diferentes
aproximacgdes e com diferentes niveis de detalhamento desses
“tempos”, incluindo localizar um evento de “entrada” no fluxo da
histéria do grupo;

Il. Movimentar-se no tempo, ndo necessariamente de forma linear;

1. Dar visibilidade para a sobreposigdo de tempos dentro de um
mesmo periodo de tempo em um mesmo espaco.

Esses processos, na pesquisa, sdo condicionados e s&o diretamente
dependentes das diferentes formas de representagdo que a pesquisadora
constréi. Castanheira e colaboradores (2001) discutem o que chamam de ciclo
iterativo-responsivo, apontando a centralidade das representagdes utilizadas-
construidas pela pesquisadora. O processo iterativo-responsivo indica que a
analise e construgédo de dados acontece ao longo do tempo da pesquisa, em que
questdes, representacdes, reflexdes e novas questdes sdo propostas para

contribuir com o entendimento do que foi observado. Sao decisbes e principios
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que, de forma néo linear, possibilitam movimentos reflexivos de ir e vir junto aos
dados, ao mesmo tempo em que contribuem para o reconhecimento de relagbes
entre parte e todo e com a compreensao sobre o que foi observado, a partir da
perspectiva dos préprios sujeitos.

Nesta segédo, relatamos como os trés processos foram desenvolvidos,
dando atencgéo especial ao uso de representagdes, no contexto de dois estudos,
desenvolvidos com duas turmas de criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma mesma escola (FRANCA, 2017; COTTA, 2019). E uma
escola publica federal que teve sua origem nos anos 1950. O ingresso de
estudantes é realizado por meio de sorteio publico, resultando em maior
diversidade na composicdo do corpo discente, quanto a aspectos
socioecondmicos e culturais, étnicos e de trajetorias escolares. Os nove anos da
Ensino Fundamental sdo organizados em trés ciclos de formagao humana, com
trés anos escolares cada. As aulas eram ministradas em horério integral de
7h30min as 15h10min. No trabalho de Franga (2017), os participantes foram
acompanhados ao longo de todo o 1° Ciclo, durante as aulas de Portugués e
Topicos Integrados®. No trabalho de Cotta (2018), uma outra turma de 3° ano do
Ensino Fundamental foi acompanhada durante as aulas de GTD (Grupos de
Trabalhos Diferenciados), que sdo desenvolvidas pelos(as) professores da escola

de acordo com as demandas e necessidades dos estudantes.

Recortando o tempo

Aguardaremos

Brincaremos no regato

Até que nos tragam frutos

Teu amor, teu cora¢do
Abacateiro

Teu recolhimento ¢ justomente

O significado

3 Disciplina que inclui em seu programa conteudos das Ciéncias da Natureza, da Histéria e da Geografia.
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Da palavra temporéo

€nquanto o tempo

Nao trouxer teu abacate
Amanhecerd tomate

€ anoitecerd momao
Abacateiro

Sabes ao que estou me referindo
Porque todo tamarindo tem

O seu agosto azedo

Cedo, antes que o janeiro
Doce manga venha ser também
Refazenda, Gilberto Gil (1975)

No estudo de Franga (2017), investigamos como foram construidas
discursivamente rela¢des entre imaginacao e ciéncia em uma turma de criancas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisadora partiu de um total de
273 dias de observagao participante com registro em caderno de campo e em
audio e video das aulas de Ciéncias e de Portugués. Como esse conjunto de
dados foi constituido por meio de um projeto de longa duragéo com a participagéo
de uma equipe de pesquisadores, esse corpus fora sistematizado de forma mais
ampla em planilha descritiva.

Assim, um grande desafio para a pesquisadora era que, ao mesmo
tempo em que era importante considerar e se apoiar nessa “longa histéria” da
turma, ela precisava também analisar interagdes discursivas que ocorreram em
momentos bastante especificos, mais relacionados a sua questdo de pesquisa.
Cabe lembrar que esses momentos estavam “perdidos” no meio da histéria da
turma, dado que a equipe de observagéo ainda n&o tinha essa questao em mente.
Assim, apesar das possibilidades que a expansao do tempo e o trabalho com

arquivos trazem, identificar acontecimentos especificos torna-se mais complexo.*

* Franco e Munford (2021) discutem uma abordagem que possibilita construir recortes de tempo. No estudo
citado nesse artigo foi feito um levantamento detalhado dos acontecimentos ao longo de todo o periodo
estudado com o foco mais amplo dos contextos socioculturais. No estudo de Franga (2017), o processo
foi distinto, uma vez que a questdo de pesquisa era outra e de foco mais especifico.
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O primeiro recorte pode ser observado por meio de duas representacoes
apresentadas na Figura 1, retiradas do relato de pesquisa da tese. Na primeira
representagéo (a) sdo informados os tempos das aulas - horarios e disciplinas,
com destaque as aulas que foram acompanhadas pela pesquisa enquanto as
outras nado faziam parte do corpus de analise. Na tabela seguinte (b), uma nova
representacdo indica a organizagdo do tempo em anos/semestres e os
acontecimentos reduzidos a “unidades” (Sequéncias didaticas) de Ciéncias.
Finalmente, na Figura 2, o foco principal sdo apenas as sequéncias de aulas
envolvendo Ciéncias da Natureza. Por meio da construgdo dos dados e criagédo
das representagoes, ao apagar partes da “histéria da turma” vivenciada em outros
momentos, cria-se uma nova “grande” histéria da turma, que privilegia uma certa
disciplina. Em outros estudos com o mesmo conjunto de dados inicial, esse
recorte da disciplina passou a néo fazer sentido diante da questao de pesquisa, e
teve de ser rompido (ALMEIDA, 2017).

FIGURA 1. Contraste entre Representa¢des do Tempo em Franga (2017): a) Hordrio de aula
da turma participante da pesquisa nos trés anos e b) Numero de aulas que envolveram ciéncia
durante os 3 anos da pesquisa

a) 122n0(2012) b)
Horério Segunda Terga Quarta Quinta Sexta Aulas que
07:30-03:00 | Portugué Portugués | Arte m Matematica N° de aulas
09:00-09:20 | Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio Ano | Semestre Unidades | envolveram
09:20-1050_| T Portugués | Matematica | Portugués | GTD filmadas cidncia
10:50-12:00 | Almogo Almogo Almoco Almogo Almoco
12:00-13:30 | GTD GTD AE AE GTD 2012 1° 70 Plantas 13
13:30-13:40 | Fruta Fruta Fruta Fruta Fruta B [ A
13:40-15:10 | Matemética | GTD Portugués GTD Ed. Fisica 2 63 Bicho-pau 16
1° 38 Grilo 23
2%2no (2013) 2° 32 Misturas 10
Horério Segunda Terga Quarta Quinta Sexta 1° 36 Besouro 24
07:30-09:00 | Portugués | Port Portugués | Matematica | GTD 2014 | A IR R R
09:00:09:20_| Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio z Cal Reprodugéo 2
0-1050 M Portugués | TI Portugués | PST Total 273 107
-12:00 | Aimogo Almogo Almoco Almogo AImogo
:00-13:30 | Arte PST AE GTD AE
:30-13:40 | Fruta Fruta Fruta Fruta Fruta
:40-15:10 i GTD Ed. Fisica PST &
32200 (2014)
Horério Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
07:30-09:00_| Portugués | Portugués Ed. Fisica latemética §
09:00-09:20 | Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
09:2010:50_| Porx Portuguds | Matematca T PST
10:50-12:00 | Almoco Almogo Almogo Almogo Almogo
12:00-13:30 | AE Arte Portugués GTD n
13:30-13:40 | Fruta Fruta Fruta Fruta Fruta
13:40-15:10 | Arte Ed. Fisica AE PST GTD

Fonte: FRANCA, 2017, p.63; 68.
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FIGURA 2. Quadro representando "Breve descri¢do das unidades teméticas desenvolvidas ao
longo da pesquisa"

Nome Periodo Breve descricdo da unidade
Plantas Margo/12 a O que as plantas precisam para viver. Experimento com plantas.
junho/12
Bicho-pau Julho/12a Criagdo e observacdo de um bicho-pau. Estudos relacionados ao
dezembro/12 | comportamento e a biologia do bicho-pau.
Grilo Fevereiro/13 a | Criagdo e observacdo de grilo, gafanhoto e esperanca. Estudo
junho/13 relacionado ao comportamento e 3 biologia desses animais.
Agosto/13 a Experimentos com indicar dcido-base (extrato de repolho) e
Misturas novembro/13 | realizagdo de diversas misturas para observar se mudam de cor e
tentar explicar o porqué de isto acontecer.
Besouro Fevereiro/14 a | Estudo do comportamento de alguns animais: lagarto, gorila e
julho/14 besouro rola-bosta.
Agosto/14 a Estudo do comportamento de alguns animais: pulga-d’ agua, sapo,
Reprodugdo dezembro/14 | gorila e besouro rola-bosta. Com destaque para aspectos de
cuidado parental de diferentes animais.

Fonte: FRANCA, 2017, p.74.

Além do movimento de recorte ao longo das representagdes, observa-se
também o inicio de um movimento de nomear para detalhar e descrever
acontecimentos. Considerando que em outros trabalhos ja discutimos a questéao
do recorte de tempo com foco em representagdes de linha do tempo e quadros
(veja por exemplo, FRANCO; MUNFORD, 2018; 2021), neste capitulo daremos
énfase a esse movimento de detalhar e descrever. Esse € um aspecto importante
em algumas das representacdes, que possibilita a construgdo de histérias e
recortes de tempo.

As formas de descrever acontecimentos, portanto, estdo diretamente
relacionadas a tomada de decisdes sobre recortes. No relato de pesquisa da tese
algumas representagdes de linha do tempo sdo acompanhadas (pareadas) com
representagdes de quadros, combinando “fluxo” e descricdo narrativa em
diferentes niveis (FIGURA 3).
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FIGURA 3. Contraste entre representagdes do Tempo em Franga (2017): a) Linha do tempo
destacando as aulas com discusses epistemoldgicas sobre ciéncia e b) Trecho do quadro
“Breve descri¢do das aulas apresentadas na linha do tempo”

a) b)

05/03 -0 que & céncia? [ T

+19/03 = O que é preciso para ser =
N satcionaso

gt s quinmcal ' T G s

. +28/10 - Magica x experiéncia x

+21/05 ¢ 24/05 - O que & ~05/06 - 0 que & Fisica e 0 brincadeira

experimenta? que & Quimica?

+18/06 ~ EXPERIMENTO VERDE %

EXPERIMENTO PLUTAD

Tofoa7iz | Oaue € precin
195em 2012 29 5em 2012 125em 2013 22 sem 2013 195em2014 22 sem 2014 der
Plantas (13)* Bicho-pau (16)** Grilo (23] Misturas (10) Besouro 24 Reprodugio (21)

o017 | Oqued Gaimics

+28/10 -EXPERIENCIA DU MAGICA T
+18/10 - Diferengas entre +30/10 - Diferengas entre magica e experiéncia
migica e ciéncia *05/11 - Discuss3o sobre experimentos
+27/11 - Diferenas entre textos de Giéncias ¢ outros
textos 0T

+25/11-Q que é ciéncia?

* 20 ks seem anatagBes ** 30 e sen snaspes P B lisados de em produgdes d

Fonte: FRANCA, 2017, p. 89-91.

Em relagdo ao recorte que se segue a esse recorte mais amplo,
escolhemos uma sequéncia de aulas (“Misturas”) como foco de andlises. Uma
das razdes para essa decisdo, diretamente relacionada a representagao da linha
do tempo, € que, nesse periodo, situavam-se varias aulas que envolveram
discussdes sobre ciéncia. E importante destacar que essas situacdes de
discussédo explicita sobre ciéncias ndo seriam objeto de andlise. Porém, buscava-
se um contexto mais povoado por tais discussbes para entendermos quais
relacbes entre o cotidiano de aprendizagem de ciéncias e imaginagéo
aconteceriam “ao redor” dessas discussdes explicitas. Como a sequéncia
envolvia um numero relativamente pequeno de aulas (6, totalizando 14h39min54s
de registros em video), seria possivel também analisa-las de forma integral e em
detalhe, assim como examinar relagdes entre diferentes acontecimentos-eventos.

Para fazer o recorte seguinte, ou seja, a escolha de eventos especificos,
a pesquisadora deparou-se com questbes acerca do nivel de detalhamento
necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Esse detalhamento teria de
possibilitar a identificacdo de eventos de maior potencial e também a construgao
de registros-representagbes que mapeassem o periodo. Esse ultimo aspecto &
fundamental, pois em um processo iterativo e responsivo voltamos a
representagbes construidas anteriormente para tomar novas decisbes (por

exemplo, selecionar novos eventos). No caso do estudo de Franga (2017), os
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quadros descritivos (que dependendo de suas caracteristicas poderiam ser
chamados de mapas de eventos®) tiveram um papel importante nesse processo,
e tém potencial de contribuir para orientar o trabalho de outras(os)
pesquisadoras(es).

Uma vez definido o recorte em um conjunto de aulas, pode-se
acompanhar o processo de maior detalhamento das descri¢cdes verbais por meio
dos quadros, que sao construidos na medida em que a pesquisadora assiste
varias vezes os videos, discute a elaboragdo de registros e analisa registros
conversas com a orientadora/grupo de pesquisa (Figuras 4, 5 € 6).

FIGURA 4. Quadro com breve descrigdo das aulas da unidade "Misturas". Além de uma

descricdo breve do que aconteceu em sala de aula, incluiram-se atividades de Ciéncias da
Natureza que antecederam essa sequéncia.

Data
Aula Breve descrigio da aula
[Duragdo)
8/08/13 | Alunos realiz odugao escrita re o que aprenderam até agora nas aulas de Ciencia
12/08/13 | Organ da atividade de recepcio e de re da pesquisad Daniela
7/10/13 | Organ da apresentagdo sobre o o-pau na Feira de Ciencia
5/10/13 | Organizacso da apresenta¢ao sobre o bicho-pau na Feira de Ciencias.
1 28/10/12 | O grupo discute, em sala de aula, diferengas entre magica e experiéncia. A discussao surge
logo no inicio da aula, a partir do relato espontinec de uma aluna.
(01:27:27)
2 30,/10/13 | Aula pritica em grupos, na sala de aula, com a pesguisadora Daniela. Alunos misturam
extrato de repolho roxe com alguns liquidos |vinagre, limdo, dgua boricada etc.). A
(03:56:42) discussdo sobre as diferengas entre magica e experiéncia continua.
3 05/11f12 | Aula no laboraterie de Ciéncias. Alunos testam, em grupo, a 2gua de repolho com quatro
materiais diferentes: refrigerante, vinagre, 3gua sem gas & AguUa CoM ga5.
(02:01:33)
4 11{11f13 | Alunos fazem o registro escrito das atividades realizadas na awla 3. Eles estio organizados
Bm Erupos, mas o registro & feito individualmente.
(01:34:25)
5 26/11/13 | Em sala de aula, alunos realizam novos testes com a 3gua de repolhe para descobrir o que
fez com que ela ficasse rosa. Ao final da aula, fazem misturas “livres" usando materiais
(02:25:53) proprios, como tinta de canetinha hidrografica.
& 27{11/13 | Alunos rezlizam uma producio de texto individual, explicando zs diferengas entre mégica,
experiénciz e efeitos especizis. Apds a elaborac3o dos textas, alguns alunos leem parz a
(03:09:54) Danisla ou para 3 monitora da sala.

Fonte: FRANCA, 2017, p.108.

5 Veja, por exemplo, CASTANHEIRA, 2004.
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FIGURA 5. Dois trechos do quadro inicial de descrigdo da aula 3. Note-se que foram incluidas
atividades ndo necessariamente relacionadas a Ciéncias da Natureza como “Boneca
Catarina”. Quadros similares foram feitos para todas as aulas da sequéncia.

AULA 03 - 05/11/13
Aula gque envolve ciéncias: Discussio sobre experimentos
(Quatro arquivos de video)
Equipe: Danusa, Elaine ¢ Ana Paula

Tempo

Evento Interacional

Agdes interacionais

V1_00:00:00

Relembrando a aula de
ciéncias anterior (30/10)

Danusa comega a aula relembrando as discussdes da altima
aula de ciéncias. Alguns alunos contaram que tentaram fazer o
experimento em casa. Danusa explica a atividade do dia, que
serd no laboratério de ciéncias.

V2_00:00:00

Organizacio da turma

Alunos estio sentados em duplas. Professora mostra a folha
que irdo receber para fazer o registro da atividade de ciéncias
do dia (temos os arquivos das folhas respondidas). Professora
organiza os grupos para a ida ao laboratério.

V3_00:00:00

Conversas iniciais no
laboratério

Enquanto os materiais para a atividade estio sendo
organizados, os alunos conversam com a professora. Vinicius
fala sobre mistura de cores na aula de Arte. Professora
conversa com Perseu (diante da turma) sobre o interesse dele
pelo kit de quimica que ele tem de brinquedo, que foi relatado
para ela pelo pai dele. Professora pergunta quem mais quer
falar & chama o Breno. Breno conta sonho sobre experimento
que fez na garagem de casa e explodiu.

V3_00:04:33

Conversas sobre
experimentos feito em casa

Ramon conta sobre um experimento que fez em casa com
batatinha, dlcool e sal. A batata ficou podre] no dia seguinte ao
experimento. Professora conversa com ele e com a turma
sobre o experimento, fazendo perguntas, como por exemplo, o
que deveria ter feito se nfo quisesse gue a batata ficasse
podre. Danusa fala sobre a importincia da curiosidade para
fazer um experimento.

T

il T ETFrrri

V3_00:25:10

Experiéncia que deu
errado

Mauricio conta que fez um experimento em casa que deu
errado. Danusa aproveita a questdo e fala sobre essa ideia,
falando sobre cientistas. Alunos discutem um pouco essas
ideias.

WV3_00:30:40

A experiéncia vai
responder apenas uma
divida

Danusa insiste que vdo responder apenas uma pergunta, pois
surgiu novamente uma divida sobre o tom da dgua de repolho,
mais claro e mais escuro. O aluno Ricardo responde a divida
do colepa.

W3_00:36:20

Teste do tom da dgua roxa

Danusa mostra, a pedido dos alunos, que a tonalidade da dgua
¢ diferente apenas em razio da quantidade que eles estio
colocando.

V3_00:39:10

Pergunta para o
experimento

Danusa anota no quadro a pergunta que querem responder ao
realizar o experimento: “Quais liquidos fazem a agua de
repolho ficar de cor rosa?’ Mauricio diz que a pergunta é
dificil. Ela repete a pergunta e alguém responde vinagre. Ela
diz que entdo eles j4 sabem uma resposta ¢ mostra outros
materiais gue trouxe para que eles descubram quais fario o
mesmo efeito do vinagre. Professora entrega a folha para que
eles possam fazer os registros.

V3_00:48:20

Em grupo

Ana Paula estd passando a cdmera nos grupos. Os alunos estio
animados, fazendo os testes.

V3_01:03:10

Acido citrico do Perseu

Professora pede atengdo da turma, Danusa coloca para que a
turma veja, o dcido citrico do Perseu em um tubo, realizando o
texto para que todos vejam.

W3_01:08:06

Anotando os resultados

Danusa vai anotando no quadro as respostas. Depois anota o
que foi misturado e nio ficou rosa. Quande chegam no Sprite,
surge uma davida, pois Breno di um resultado diferente. Por
isso, conferem as anotagdes e a professora e a Danusa
aproveitam para falar sobre a importéncia do registro ser feita
na hora. Comega o intervalo.

V4 _00:00:00

Boneca Catarina

O wideo comega com a professora segurando a boneca
Catarina. Camila leva uma roupa para a boneca e eles
conversam sobre isso e vestem a boneca.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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FIGURA 6. Trecho do quadro detalhado de descrigdo da aula 3. Os quadros abrangiam toda a
aula como os quadros iniciais, porém, ocorreram mudangas nas marcas temporais das linhas
e um detalhamento maior dos eventos-situacGes, possibilitando um mapeamento mais
detalhado dos acontecimentos. Quadros similares foram feitos para todas as aulas da
sequéncia.

AULA 03 - 05711713
Aula que envolve ciéncia: Discussiio sobre experimentos
(Quatro arquivos de video: tempo total 02:01:33)
Equipe: Danusa, Elaine ¢ Ana Paula

R Evento Interacional
Tempo tempo no © 30) Agdes interacionais
video
W3 _00:25:10 Vinicius imagina outra Karla fala alguma coisa [estd dificil de ouvir]. Danusa diz que o
Experiéncia experiéncia que Karla fez foi diferente e que o que cla fez interessa. Ela
que deu mistwrou amdnia ¢ gue hoje tem amdnia ¢ cles podem testar,
errado Vinicius sugere que eles podiam fazer misturas em casa para ver
I © que aconiece ¢ que podem trazer para cla ver. Danusa chama
(5°307) aiengio que o que interessa é fazer misturas com dgua de repolbo.

E que dgua do filire, suco de laranja cla ndo tem interesse em saber
© QU ACONICCE COIM: CSSAS Mmisturas.

Mauricio conta experimento | Mauricio conta que fez um experimento em casa que deu emado.
que fez em casa Misturou alguma coisa ¢ que estrmpou o experimento [ndo di para
ouvir bem]. Monitora diz que acha que ndo estragou, porgue cra
um experimente de mudan¢a de cor ¢ que se voltou a ser
transparenie ¢ porque mudou de cor.

Danusa fala sobre cientista | Danusa aproveita a questlo ¢ fala que o que eles estlo
conversando & interessante, pois 0 Mauricio estd chateado, porque
ele queria que acontecesse uma coisa que ndo aconteceu. E
qUESTIONS S¢ Com OS clentistas sempre acontece © que ele queria.
Ela diz que teve surpresa e gue ¢ importante até tirar uma foiwo para
lembrar. Ela pergunta so Msuricio como ele queria que o
00:29:54 expenimento ficasse ¢ em seguida pergunta também s¢ teria oura
coisa para fazer para ficar do jeito que ele queria. Ele diz que
queria que a dgua ficasse preta ¢ Danusa diz que cles podem
pensar em oulra coisa para que isso aconteca,

Duividas sobre a tonalidade | Nina questiona novamente a tonalidade da dgua de repolho que

da dgua de repolho cstd nas vasithas em cima da mesa. Danusa entbo comega a
entregar om cada grupo um suporte com 4 tubos de ensaio e diz
para les olharem s as dguas dos ubos estio Com 4 Mesma cor.
Sugere colocar um papel branco atrés para olhar a cor. A cimera
filrra um grupo que estd olhando a cor de gua, em seguida passa
para outro grupo, que estd olhando, [Na fil vamos
cuvindo conversas dos grupes, mas nic di para ouvir nada
especifico], Os grupos estio olhando a cor da dpua ¢ a profiessora
diz que estd vendo que eles estio incomodados com  cor da dgua
que estd na tigela, porque estd mais roxa ¢ ela pergunta por que
ela estd mais roxa. Alguns alunes falam algumas coisas [ndo da
para ouvir bem)]. Professora diz que parece que o Ricardo
conseguiu descobrir. Vinicius pergunta alguma coisa. Alguém diz
que parece 8 mesma cor, mas ndo &, [Todgs. estbo falando juntos ¢
rdio dd para ouvir bem o que estio discutindo, quando a Danusa
vai & frente da sala para falar com eles].

Fonte: elaborado pelas autoras.

Por meio desse processo, gradualmente, mas de forma cada vez mais
marcante, “imprime-se” o olhar de uma questdo de pesquisa especifica no
conjunto de dados. O que se torna particularmente importante quando
trabalhamos com arquivos, pois a observacao participante, e os registros que dela

derivam, n&o sdo, necessariamente, orientados pela mesma questdo de
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pesquisa/tematica. A constituicdo de um banco de dados com gravacgbes de
video, cadernos de campo e afins, especialmente de pesquisas longitudinais,
exige dos pesquisadores primarios e secundarios a atencéo a aspectos como a
adequacdo da pergunta de pesquisa aos dados e, ao mesmo tempo potencializa
a possibilidade de dialogo entre pesquisadores de perspectivas analiticas e
tedricas diversas sobre o mesmo conjunto de dados (ANDERSSON; SJRVIK,
2013).

Assim, da-se sequéncia ao processo de “narrativizagdo” que se iniciou
com a associagao da linha do tempo com quadros (FIGURA 3). Busca-se um
maior detalhamento dos acontecimentos para possibilitar a caracterizagdo das
situacdes de sala de aula e escolher um evento de “entrada” nos dados: o evento
ancora (GREEN et al.,, 2005, DIXON; GREEN, 2005; FRANCO; MUNFORD,
2021). Nesse sentido, o periodo de tempo “comum”, a aula, passa a ser composto
por unidades temporais menores: as narrativas se ampliam e as unidades de
tempo em si sdo reduzidas. No quadro panoramico (FIGURA 4) a aula 3 é: “Aula
no laboratério de Ciéncias. Alunos testam, em grupo, a agua de repolho com
quatro materiais diferentes: refrigerante, vinagre, agua sem gas e agua com gas”,
em uma unidade de 02h01min33s. No quadro descritivo da Figura 5, essa mesma
aula passa a ser dividida em 17 momentos, cuja descricdo completa ocupa quase
duas paginas. Incluem-se nomes para os momentos.

No quadro detalhado, apresentado parcialmente na Figura 6, a aula 3
passa a ser composta por 59 subunidades e a descricao ocupa 11 paginas ao
todo. Assim, estamos diante de representagcdes que, em processos iterativos,
recursivos e reflexivos, vao constituindo um mapa detalhado dos acontecimentos,
onde situagcdes de imaginacdo puderam ser localizadas. Paralelamente,
preservasse nos quadros/mapas de eventos, a possibilidade de se situar em um
tempo comum os varios eventos, pois se mantém o eixo linear do tempo.

Veremos na sec¢do seguinte como, a partir da escolha do evento de
entrada e, posteriormente, de outros eventos para analise, tais representagdes

descritivas deixam de ter um papel central.
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Movimentos no Tempo

Dizem que tem muita Talvez seja bom partir Hoje eu me sinto
gente de agora do final Como se ter ido fosse

Se adiantando, (..) necessario para voltar

partindo pra & Viver ¢ partir, voltar e Tanto mais vivo

[..] repartir De vida mais vivida,

Até onde essa € Tudo Pra Ontem, dividida pra lé e pra ca

estrada do tempo vai dar €micida (2021) Back in Bahia,
Expresso 29929, Gilberto Gil (1972)

Gilberto Gil (1972)

Quando elaboramos o relato final de uma pesquisa, trazemos
construcdes do tempo que tém implicacdes diretas para a compreensao do objeto
de estudo. Frequentemente, ha uma expectativa de que os resultados sejam
apresentados em uma reconstrugéo linear do tempo. Nesta subsegéo refletimos
sobre a contribuigdo de uma abordagem que tem como aspecto central caminhar
no tempo, para frente e para tras, para entender a aprendizagem de ciéncias sob
a perspectiva dos participantes.

No estudo de Franga (2017) em particular, por meio de um processo
analitico complexo de recortes e aproximagdes de certos periodos/momentos na
trajetéria da turma, identificou-se um evento, considerado um “telling case”.
Conforme Mitchell (1984) aponta, “as circunstancias particulares que envolvem
um caso servem para tornar repentinamente aparentes relagdes tedricas
obscuras” (p.239, tradugdo nossa, grifo nosso). Andlises da transcrigdo desse
evento indicaram a importancia de outros eventos na histéria do grupo, que

aparecem representados nas Figuras 7 e 8 abaixo.
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FIGURA 7: Quadro apresentado em Franga (2017), Novos eventos analisados na unidade

“Misturas”
N° do
Aula Duracéo | Evento Breve resumo
evento
. Ramon relata um experimento com
Experimento com .
1 -4 00:10:19 | liquidos que fez em casa e Breno
liquidos ) )
define o que é &cido.
Experimento para a | Vinicius lembra de uma mistura que um
1 -3 00:00:52 | .
irma tomar colega fez para a irmé& tomar.
Mauricio pede para fazer o experimento
Mauricio quer fazer|em casa quando discutem que os
1 -2 00:03:10 . o .
experimento em casa cientistas precisam revelar como
fizeram um experimento.
Novamente Mauricio | Mauricio pede para fazer o experimento
2 -1 00:02:00 | quer fazer experimento | em casa quando fazem combinados
em casa para realizar o experimento em sala.
. Karla e Breno relatam como fizeram o
3 0 00:01:19 | Evento Ancora )
experimento em casa.
) Ramon conta o experimento com
3 +1 00:05:20 | Experimento da batata .
batata, agua e sal que fez em casa.
Breno conta que fez misturas em casa
3 +2 00:02:03 | Mistura marrom e que ficaram diferentes das que foram
feitas na escola.
Misturar em casa e | Vinicius quer fazer experimento em
3 +3 00:02:32 | trazer para a | casa para ver o que acontece e depois
pesquisadora ver trazer para a Daniela ver.
A professora diz que os alunos podem
Em casa vocés podem ) ~
5 +4 00:01:44 ) fazer o experimento, que estéo fazendo
fazer o experimento
na sala, em casa.

Fonte: FRANCA, 2017, p.111.
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FIGURA 8: Linha do Tempo apresentada em Franga (2017), “Situagdes com a casa ao longo da
sequéncia de aulas Misturas”, orientada pela proposta de Bloome et al., 2003

‘I‘lamon_mnl: o Professora diz “em
experimento casa vocés podem
com liquidos” “Mauricio quer Breno fez em fazer o
que fez com o fazer experimento sasa Uma experimento”
iméo em casa” wistura que

ficou marrom”

Telling
case

Evento - 3

Evento-4 Evento - 2

Evento +3
| | |

] Aula 2 [ I Aula 3 l
!

Evento - 1 Evento +2

Evento +1 Evento +4

Aulas |

>

T

Ll
L L | Tempo | L L
Vinicius conta “Novamente Ramon conta o YmE‘cms quer
um Mauricio que um ‘misturar em
“experimento fazer o "experimento casa e trazer para
que fez para a experimento dq bgtma” que pesquisadora
irma tomar” em casa” fol feito em casa ver’

Fonte: FRANCA, 2017, p.113.
No relato de pesquisa, a pesquisadora parte do evento de entrada (o
Telling case) e segue em suas analises de forma, inicialmente linear, para o
Evento +1, e depois, +2, +3, +4. Porém, em seguida, rompe com a linearidade e
volta aos eventos -4, -3, -2, -1. Esse movimento € representado nas figuras ao

longo do texto do relato de pesquisa como ilustrado na Figura 9.

FIGURA 9. Exemplos de Linhas do Tempo em Franca (2017) utilizadas para ilustrar o
movimento no tempo e situar as andlises em eventos especificos. Neste caso as figuras
indicam deslocamento do evento -3 (a) para o evento -2 (b).

a)

!

Fonte: FRANCA, 2017, p.144; 150.
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Cada um em seu tempo

€le vive eletriconsumida, consumada ou mudamente
Bem mais calmo

Porque curte cada golpe do martelo

Na bigorna do destino

€ na hora do Porto da Barra fica firme

€u vivo calmargalarga, abertamente
Bem mais louco

Porque espero pelo beijo arrependido
Da serpente do comeco

€ na hora do Porto da Barra fico aoflito
€le e eu, Gilberto Gil (1972)

Ao nos aproximarmos do tempo na sala de aula, além de “recortar” o
tempo e se movimentar no tempo, outro tipo de processo de analise envolve dar
visibilidade para a sobreposicdo de tempos dentro de um mesmo periodo de
tempo em um mesmo espaco “fisico” (a sala de aula). Neste caso, exploram-se
questdes de angulo/faceta e de perspectiva com que se examinam os
acontecimentos. No préprio grupo de pesquisa temos diferentes estudos com
questdes de pesquisa distintas que se voltam para um mesmo conjunto de dados,
possibilitando examinar os mesmos acontecimentos sob diferentes perspectivas.
Porém, aqui nos voltamos para como, dentro de um mesmo estudo, para construir
aresposta a uma unica questao de pesquisa, é possivel compor uma analise com
diferentes perspectivas. Green e colaboradores (2005) falam da “perspectiva
contrastiva” como um principio chave da etnografia: ao justapor diferentes
perspectivas, dados, métodos e [ou] teorias, o etnégrafo sera capaz de dar
visibilidade aos principios de praticas comumente invisiveis que norteiam as
acoes, interacdes, produgao de artefatos e construgédo de eventos e atividades da
vida diaria dos membros” (p. 35). Paralelamente, Rex (2006) ira apontar como um

dos focos da Etnografia Interacional é: “Observar a variabilidade e mudanca, que
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sempre existe em uma comunidade, no contexto dos papéis e relagdes que séo
situacionalmente construidos nas agoes e interagdes entre os membros o tempo
todo (GREEN; DIXON, 1993)" (REX, 2006, p.4, tradugdo nossa).

Esse processo de buscar observar a variabilidade por meio de contraste-
sobreposicdo sera ilustrado neste capitulo a partir do relato de aspectos
metodolégicos de um estudo sobre como criangas de 8-9 anos construiram
discursivamente relagbes com ciéncia a partir de interagbes entre si e que
envolviam personagens e narrativas do desenho animado “O Show da Luna”
(COTTA, 2019). O estudo ocorreu na mesma escola do estudo analisado
anteriormente, porém, em uma outra turma de 3° ano com a mesma professora
que participara do estudo longitudinal.

Novamente, daremos destaque as formas de representacdo que séo
construidas, possibilitando um olhar multifacetado, mas ainda assim articulado,
do tempo — ou melhor, dos tempos — no periodo de estudo. Nesse sentido,
interessa-nos, particularmente representagdes do tipo “linha do tempo” que
ocupam um lugar central, possibilitando a construgdo de especificidades e ao
mesmo tempo, de referéncias comuns para diferentes linhas do tempo, que
possibilitam a sobreposi¢ao, ou o estabelecimento de paralelos e contrastes entre
elas. Essas representagcdes sdo construidas a partir de outras formas de
representacdo que possibilitam um detalhamento de certos aspectos (tabelas,
transcrigbes, desenhos e outros artefatos produzidos), e que por isso podem
incorporar essas outras formas de representacdo. A construcdo de linhas do
tempo também pode levar a novas analises que resultam nessas ou em outras
formas de representacdo, seguindo o ciclo analitico iterativo-responsivo
(CASTANHEIRA et al.,2001; GREEN et al.,2005).

Desenvolver essas analises € particularmente importante pois
documenta e evidencia a natureza complexa e nao linear do cotidiano da sala de
aula. Em uma perspectiva tecnicista de formagdo docente, o(a) professor(a)
planeja atividades com objetivos especificos e, a medida que tais objetivos sé&o
alcangados, caminha para novas etapas instrucionais centradas em objetivos de

maior dificuldade, e assim por diante. Essa nogao linear e progressiva de ensino
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— e consequentemente, de aprendizagem — esta longe da realidade que docentes
e estudantes vivenciam em sala de aula, conforme as pesquisas vém
documentando. Varias atividades ocorrem de forma simultanea, ou, no minimo,
sobrepostas. Vemos que essa complexidade esta presente mesmo quando
desenvolvemos uma sequéncia de atividades complementares relativamente
simples e com um foco mais especifico, de complexidade muito menor do que
quando temas de um curriculo “regular” sao trabalhados.

A primeira aproximagao dos tempos no trabalho de Cotta (2019) ocorreu
por meio de representagdes que ndo eram linhas do tempo e que tém natureza
mais “descritiva” e de sistematizagdo. A Figura 10 apresenta um quadro que
descreve as atividades desenvolvidas de forma cronoldgica.

FIGURA 10. Trecho do “Quadro de Atividades realizadas durante o trabalho de campo”. P=
pesquisadora, C=criang¢as

ATIVIDADE
Dia 1 P Preparacéo e entrega do termo de consentimento aos pais.
13/09/18 Entrada no campo.
Dia 2 P Coleta dos termos de consentimento.
20/09/18 Inicio do registro em video.
P Inicio da conversa sobre a personagem Luna do desenho animado.

Apresentagio da boneca da Luna.
Apresentacdo da proposta da Atividade 1: levar a boneca e fazer

atividades com ela. Registrar em um texto e um desenho.

Dia 3 C Apresentacdo dos relatos da Atividade 1 com a Luna. Criancas
27/09/18 interagem sobre suas experiéncias.
P Introdugdo do boneco do Claudio.

Proposigdo do seguinte desafio: fazer atividades com os bonecos que
os personagens Luna e Claudio gostariam, e que a crian¢a ndo faria

com bonecos de outros personagens.

C Produgao da Atividade 2 “Quem € a Luna’. Produgdo de texto

individual.
Dia 4 C JApresentagdo dos relatos da Atividade 1 com a Luna e o Claudio.
25/10/18 Crianc¢as interagem sobre suas experiéncias.
Dia 5 C Apresentacdo dos relatos da Atividade 1 com a Luna e o Claudio.
01/11/18 Criangas interagem sobre suas experiéncias.

P Conversa sobre algumas frases que as criangas escreveram na
Atividade 2 sobre a personagem Luna, relembrando as caracteristicas

da personagem para contextualizar o desafio.

Fonte: COTTA, 2019, p.74.
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Paralelamente, foram elaborados documentos que descreviam aspectos
gerais e também um mapa de eventos para cada uma das aulas, denominados
de Tabelas descritivas das aulas (FIGURA 11).

FIGURA 11. Trecho da tabela descritiva dos encontros realizados na pesquisa

ENCONTRO S
DATA: 01 de novembro de 2018
LOCATL: Sala de aula — 3° ano
Tempo total de filmagem: 00:30:17
Arquivo (s) de filmagem: A2018-11-01
Contexto: apds trés encontros (2. 3 e 4) focados na produciio de relatos, continuavamos
observando que o desafic n3o estava sendo lembrado. Assim. cheguei na sala e escrevi no
quadro frases que foram escritas pelos alunos na Atividade 2 sobre a personagem Luna Ao

final dos relatos, li e lembrei as criancas de que estas eram caracteristicas que deveriam ser
consideradas na hora de fazer as atividades com os bonecos em casa.

As frases escritas foram:

1) A Luna € curiosa. 2) Ela sempre quer saber de tudo. 3) Ela gosta de fazer perguntas. 4)
Ela gosta de fazer varios experimentos. 5) Ela danca, canta, pergunta, etc. 6) Ela gosta de
aprender.

OBS: a pedido da professora, a atividade deste dia durou meio hordrio. Ela precisava
realizar uma atividade avaliativa.

Marcaci Descricio Artefatos | Observacoes
odo
tempo
A2018-11-01
00:40 Maité € a primeira a fazer o relato. Chega na | Atividade
frente da sala. 1 de
Maité.

Maité esqueceu a folha da atividade, mas faz o
relato oralmente. Ela conta que levou a Luna
na casa de sua avod, assistiu a episédios do
desenho animado com a boneca. brincou com
ela, dormiu com ela. No outro dia. ela ndo
levou a Luna para a casa da avd porgue a mie
disse que ela era uma sobrevivente naquela
casa, por causa da bagunga. Ela finaliza
dizendo gque ia trazé-la para a escola, mas
confundiu o dia.

Fonte: COTTA, 2019, p.86-87.
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Ao longo da andlise (e do relato de pesquisa) esses quadros e
documentos passam a ser apresentados na forma de linhas do tempo que
sintetizam mais aspectos dos acontecimentos. Na Figura 12 apresentamos uma
linha do tempo que espelha essa visdo mais linear. Note-se que a linha é
construida dando visibilidade para agdes da pesquisadora (que atua como
“professora” nas atividades) em contraposicao as atividades de criangas.

FIGURA 12. Linha do tempo das atividades realizadas em campo

Introdugio do boneco

i i Registros
| Cliudio para a Atvidade | Registro E e
Inicio — — episi do cartaz, do cartaz.
z i Tesival coletivo 1. coletive 2.
= Aquitico”.
3 da Atividade |
£ com a boneca Orieniagdo e interagio sobre o rateirn do
& da Luna. outres bonecos episidio assisti
g |
= Observagio participante, Estimulando as interagies € o dialogo.
1 2 3 4 5 6 7 8 9
139 20/9 27/9 4/10 110 18/10 25/10 111 811 15/11 2/11 29/11 6f12
Atividade 1: Apresentagio de relatos das atividades com os banecos Luna ¢ Cliudio,
L]
&
2 Atividade 2: Texto sobre Cartaz 1: Roteiro do episidio
g quem ¢ a Luna. “Festival Aquitico
a
8 Atividade 3; Perguntas par o cpisadio
inédito

Cartaz 2: Avaliando as perguntas para o
episédio inédito.

Fonte: COTTA, 2019, p.92.

Essa linha do tempo “geral” é retrabalhada para dar destaque a aspectos
da Atividade 1, por exemplo, a fim de evidenciar sentidos partilhados para a agéo
de brincar com bonecos de personagens do desenho animado de tematica
“cientifica” (FIGURA 13).

FIGURA 13. Localizagdo dos relatos ao longo do tempo

Relato Luiza Relato Armando Relato Marcos
1 2 3 4 5 6 7 8 9
13/9 20/9 27/9 410 1110 1810  25/10 1/‘11 811 1511 2211 29/11 6/12

Atividade 1: Apresentagiieo de relatos das atividades com os bonecos Luna e Claudio.

Atividade 2: Texto sobre
quem ¢ a Luna

Cartaz 1; Roteiro do episodio
“Festival Aquitico”

Atividade 3: Perguntas para o episodio
inédito

Cartaz 2: Avaliando as perguntas para o
episédio inédito.

Fonte: COTTA, 2019, p.100
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Os eventos/relatos selecionados e apresentados no trabalho s&o
descritos em maior detalhe por meio de narrativas, transcrigbes e apresentagao
de artefatos produzidos pelos participantes. E por meio da representacéo da linha
do tempo que a autora situa a participagdo de estudantes especificos na historia
coletiva, para dar visibilidade a como “as relagdes e sentidos estabelecidos pela
crianga para a interagdo com o boneco ndo consideram os aspectos cientificos do
desenho animado como algo significativo” (COTTA, 2019, p.99, grifo nosso). Ao
construir-se a representacéo, entende-se que, independentemente dos aspectos
comuns em relagéo ao “conteudo” dos diferentes relatos, cada um desses relatos
precisa ser compreendido considerando-se o que a turma ja tinha feito e estava
discutindo no momento em que a participagédo ocorreu. Em outras palavras, cada
um dos relatos estava situado historicamente de forma diferente, o que influencia
o sentido dos relatos.

Um outro movimento de representacéo ira ocorrer na linha do tempo
apresentada na Figura 14. Assim como na representacdao da Figura 13
identificaram-se participantes especificos e se deu destaque a algumas criancgas.
Todavia, na Figura 14, buscou-se dar visibilidade a participagdes das criangas
que evidenciavam a construgao de relagdes com a Ciéncia que eram coerentes
com as visdes do campo da Educagdo em Ciéncias. Além disso, neste caso,
trechos de falas séo situados também ao longo de todo o periodo do estudo, mas
sem demarcar o contexto instrucional das atividades desenvolvidas. Assim,
situaram-se no tempo aspectos verbais das proprias transcricdes de falas das
criangas, e ndo apenas um titulo do(s) evento(s).

As duas linhas do tempo (FIGURAS 13 e 14) possibilitam que se entenda
a sala de aula e a aprendizagem ndo como espago de progresso/progressao
linear, e sim como espaco de simultaneidade e de contradi¢des. Por meio dessas
analises, reconhece-se a coexisténcia de perspectivas e contextos instrucionais
distintos que constituem o cotidiano. Ao mesmo tempo, com o movimento na
direcdo de organizar as novas andlises a partir da segunda linha do tempo
(FIGURA 14), delineia-se o foco maior na aprendizagem e nas ideias a serem

ensinadas.
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FIGURA 14. Linha do tempo com trechos das participacSes com ideias coerentes com a
ciéncia escolar

Luna & curiosa, adora descobrir

cokas e fater

experiéncias. Maité

muitas

Aula preferida da Luna: Ciéneias.
Uma experiéncia: porgue o cavalo

dorme em pé. Natdha

Luna gosta de experiéncias.
Natilia

Luna descobre porque os c3es
cheiram o5 traseiros uns dos
outros. Angelo

Luna quer saber de tudo, como
diz sua misica, @ ela vé algo
scontecendo ela pergunta “por
que isso acontece?”. Angelo

Porque dentra do iglu & quente, ¢

experiéncia, & descobiram que o
ser humano que esquents. Maité

Era pra fazer alguma coisa tipo
uma experiéncia, alguma coisa
diferante. Monique

Por que o sangue tem gue ser
wermelha? Angelo

Por que o wikio & quente?
Natila

Com uma boneca normal Natdlia
nio teria a ideia genial de
descobriv, fazer uma aventura.
Maité

O momento da imaginaao
parece um trabalhe de esmpo.
Monique

Fiz uma aventura: descobri como
2% moscas gostam de doce & por
que as formigas picam. Natia

1110 /10 2510
a

Luna gosta de aprender coisas de
ciéncias. Maité

Eu J3 vi muitos epsédios dela que
ela ta de clentista. Maité

Se ou levar a Luna ew posso fazer
ciéncias com ela? Maité

Luna investizou para responder
52 pergunta, Natdlia

A maiaria das pesquisas da Luna
ésobre animais. Angelo

Eu sei, el observou os elefantes
Monique

Luna pode olhar na interet ou
chamar alguém que conhece
elefantes para responder a
pergunta do apisadio. Maite

Tenho uma Luna experléncias, de
deulos e avental. Maitd

A Luna pode até goster do paps
Nosl m nada ¢

Ciéncia envolve explosdes, e Luna
nlio é sebre ciéncias. Angelo

Posso emprestar o jogo de
laboratério fazermos
experiéncias. Natdlla

€ se o programa fol feito por
clentistas? Natslla

58 tudo ¢ Deus entio ndo pracisa
explicar s coisas. Angelo

@ que Luna faz tem o ver com
ciEncias e estamos na escola
entio & aula de ciéncias.
Manique

Luna tem uma imaginasdo muite
forte. Maité

Fonte: COTTA, 2019, p.116.

Assim, um primeiro aspecto do estudo que se configura nesse movimento
€ seu teor “educacional”, ou seja, nem todos os conhecimentos e processos que
ocorrem na sala de aula seréo igualmente interessantes para a pesquisadora. Ha
um interesse particular pela aprendizagem de/sobre Ciéncias. Um segundo
aspecto envolve a propria compreensao da aprendizagem e da pesquisa em
educacgdo. Essas compreensbes delineiam-se no movimento que parte da
contraposigdo entre momentos de “auséncia” do conhecimento cientifico e
aqueles de “presenca” das ideias da ciéncia escolar, caminhando na diregédo de
documentar-identificar como esse tipo de ideias ja habita a sala de aula, logo no
inicio das atividades. Assim, reconhece-se que, apesar de nao estarem
necessariamente sistematizados, alguns dos recursos para a construgdo de
ideias cientificas existem na sala de aula antes mesmo de a professora-
pesquisadora introduzi-los, e eles também emergem ao longo do tempo.
Finalmente, é importante destacar que ao situar no tempo as ideias-falas dos
estudantes inicia-se um deslocamento do foco no conteudo de ideias-fala em si
para as situagcbes-eventos em que as falas ocorrem: o “quando” é integrado ao “o

que”.
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Outra “faceta” da sala de aula que o estudo introduziu, partindo da linha
do tempo que mapeia as falas coerentes com a ciéncia escolar (FIGURA 14),
envolveu identificar quem eram os participantes que, em suas interagbes
discursivas, apresentaram ideias coerentes com a ciéncia escolar, e em seguida
construir linhas do tempo para cada um(a) deles(as). Um exemplo é apresentado
na Figura 15. Entendemos que, ao focar nas trajetérias de certas criangas em
particular ndo estamos desvinculando-as do grupo a fim de analisa-las enquanto
sujeitos independentes. Pelo contrario, acreditamos que ao conhecer esses
sujeitos e suas participagdes no grupo fomos capazes de compreender melhor
como os significados foram introduzidos, partilhados, negociados e construidos
coletivamente. A elaboragdo de relagdes com ciéncia ndo é construida sem a
interacdo possibilitada pela insercdo dessas criangas nesse grupo e em suas
atividades e situagdes sociais. Compreendemos a sala de aula como um grupo,
constituido por sujeitos ativos que compartiiham e constroem as normas,
conhecimentos e significados fundamentais para a participagdo no grupo. Foi
fundamental conhecer essas trajetérias e, por meio da observagéo e do contraste
de dados-representagdes-resultados, perceber como os participantes se
envolveram no processo de elaboragdo de relagbes entre ciéncia e desenho
animado, compreendendo esse processo enquanto processo coletivo.

Portanto, o tempo coletivo & constituido também a partir de trajetérias de
participagao de sujeitos particulares, buscando-se reconhecer diferentes sujeitos
e diferentes papéis sociais envolvidos na construcdo da aprendizagem de
ciéncias em sala de aula. Lembramos que, novamente, tracar essas linhas do
tempo envolveu voltar-se para momentos-situagdes e, portanto, para interagdes
e ndo para um “individuo” ou para o “contetdo” de uma dada fala. Além disso,
partindo das linhas do tempo, outras formas de analisar (e de representar
acontecimentos) passaram a ser utilizadas, como transcricdes das interaces

discursivas, textos escritos produzidos pelos sujeitos e desenhos.

188 |



FIGURA 15.

LINHA DO TEMPO NATALIA

Inicio dos relatos. Neste dia Natdlia nio interage com a5
crlangas  durante a2  apresentagio. Quando  estdo
escrevends o texto sobre quem é Luna Natslia responde a
Gisele, que achava que Cliudio era um esquilo, que ele &
um furdo. As duas junto com Alan  Kaud conversam sobre
o que ¢ um furbo, onde vive, de onde vem. Natdlia escrove
na Atividade 2: que a aula preferida de Luna ¢ ciéncias, ela

"€ tudo pra ontem'’

Linha do tempo da trajetéria de Natalia

Natalla interage com Manique durante seu
relato. Pergunta se Monique brincou com o
boneco e se cle gostou de ter visto o lagarto
no dia que passearam na matinha préxima
escola, Natlia pergunta a Sabrina

atengia das eriangas sobre as perguntas que

* | ideia quanda estava sentada e viu uma

Durante seu relato Natilia conta gque
fez uma aventura com Luna: descobrir
como as moscas gostam de doce e
porque a5 formigas picam guando
estia com mado. £la conta gue teve 3

Natdla fala que pace emprestar seu
ioge de laboratorio para fazermos
experiéncias do episodio. Monique
fala com ela que tem experi&ncia que
nio dé para fazer. Natdlia menciona
um episodio em que Luna volta o

formiga no chdo e quando viu uma
mosca pousada em um pingo dc caft.

gosta de fazer descobertas “porque| |05 fazem. Natdlia sugere “Por | purante a produglo do roteiro coletivo | {MPA Para ver parque o pescoga da
o cavalo dorme em pé”. que o vulcdo é quente?’ do episddio Natdlia participa bastante. girafa ¢ comprido.
t
139 2009 s 410 1110 1810 510 RiEEY 811 1511 nm i 612
1 2 3 4 6 7 8 9

Natsla n3o interage muito até

Natdlia ndo interage muito durante o dia

que a boneca ¢é apresentada.
Quando pergunto quem & esta
personagem cla oz que Luna
gosta de experiéncias. Fala que
30 final os personagens fazem um
show: Colegas vio
complementando sua descrigio
do desenho. Natdlia comenta de

Apés assistirmos so cpisédio “Festival Aquitico” conversamos sobre 85 partes do
desenho. Pergunto o que Luna fez para responder 3 pergunta: para que serve a tromba
da elefante, Maité respende gue Luna imaginou que era um elefante. Quando pergunto
se Luna ndo fez nada sntes Natdkia diz que ela investigou, e explica que Luna foi ver o3
elefantes, fez perguntas a0 cuidador. Natilia diz que ja viu um episddio em que Luna ndo
Imagina & pesquisa na internet para responder sua questdo. Natdlla diz que Luna gasta
e fazer pesquisa sobre animais. Angelo concorda.

Durente a atividade sobre perguntas para o episédio
perguntei se conseguiriamos responder qualquer pergunta
das sugeridas. Natilia disse que 35 dela davam para
responder sim, e quando pedi gue ela escolhesse uma para
falar para a turma ela disse “por que o natal ¢ uma éposa
que cal neve?”, Quando criangas discutem s essa era UM3
aula "de Luna ou de ciéncias” e se Luna tem relaglo com
ciéncias Natiha faz a pergunta: E se 0 programa foi felto por
cientistas?

um episddio sobre "porque o
cavalo dorme em pé”. Ela explica
que ele também poderia dormir
deitado mas que & mais dificl
para levantar, Angelo pergunta
tomo o5 personagens montom o
show sem um adulte, e Natilia
diz que Luna monta tudo pois € 3
mais veina

Fonte: COTTA, 2019, p.132.

Foi por meio de todo esse conjunto de analises que foi possivel realizar
a andlise de um evento especifico a fim de compreender o processo de
negociagao envolvido na “construgdo de uma Luna cientifica” quando o desenho
animado “adquiriu” no grupo, “de fato”, um teor cientifico. Assim, se voltarmos
novamente para a linha do tempo da Figura 13, bastante similar a linha
representada na Figura 12 (apoiando-nos também nas representagdes de Mapas
de evento — FIGURA 11), agora olhamos para o dia 06/12, o ultimo dia de aula,
com um olhar situado que entende a situagdo analisada como intersecgédo de

varias trajetérias, como sobreposigao de tempos, facetas e lentes.

Vai demorar? Conclusdo e Discussdo

Segundo quem
j& andou no
Expresso,

L& pelo ano
2000 fica a tal

Se oriente, rapaz
Pela constelacdo do
Cruzeiro do Sul

Se oriente, rapaz
Pela constatacdo de

que a aranha
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O sonho acabou hoje,
quando o céu

fFoi demanhando,
dessolvindo, vindo, vindo
Dissolvendo a noite na

boca do dia
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€stacdo final do Vive do que tece [..]
percurso-vida V& se ndo se esquece O sonho acabou

Na terra-mae Pela simples razdo de Quem ndo dormiu no
concebida que tudo merece sleeping bag nem sequer

De vento, de Consideracdo sonhou

fogo, de dgua e sal Oriente, Gilberto Gil O sonho acabou
Expresso 2929, (19792) fFoi pesado o sono pra
Gilberto Gil (1972) quem ndo sonhou

O sonho acabou,
Gilberto Gil (1972)

A pesquisa, o0 ensino e a extensdo em Ensino de Biologia passou por
transformagdes significativas ao longo dos dultimos 15 anos. Como vimos,

ganharam énfase tematicas que refletem e consolidam perspectivas de que:

[...] atividades cientificas e de ensino ndo se encontram isoladas do meio em
que estdo inseridas, pois apresentam uma caracteristica comum: sdo conside-
radas praticas sociais interligadas e, como tal, influenciam-se mutuamente e
sofrem influéncias das sociedades em que se encontram. Estes diferentes con-
textos sociais — de producéo de pesquisa cientifica e de ensino das ciéncias
na escola — a todo o momento influenciam, interferem e contribuem no modo
como os professores se relacionam com os conhecimentos, que sao elabora-
dos, ensinados e aprendidos na escola (AYRES, 2005, p.30).

Transformacgdes nas tematicas que recebem maior énfase e despertam
maior interesse na nossa area sinalizam o movimento em dire¢do a um futuro-
desejo. Porém, da perspectiva de pesquisadoras, questdes tedrico-metodologicas
ainda sdo prementes para orientar nossa caminhada. O sonho-visdo de futuro
cristalizado vai “demanhando” e tomando novas configuragdes, novos itinerarios.
Vivemos tempos para dar continuidade a nossa histéria-passado e, ao mesmo
tempo, sonhar novos sonhos. Novas construgbes de tempos abordadas neste
capitulo podem nos ajudar, portanto, a criar novos "possiveis", "fronteiras" e
"intercambios" (lembrando MARANDINO et al., 2005) e novas "identidades",
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"debates", “itinerarios” (lembrando AYRES et al., 2005) para o ensino-educacgao
de Biologia-Ciéncias.

A ema gemeu no tronco do Jurema

Olha que foi um sinal bem triste, morena

Fiquei a imaginar

Serd que ¢ 0 NOSSO AMOr, Morena

(Que vai se acabar

€u tenho medo pois acho que é muito cedo |[...]
Pra esse amor se acabar

€ntdo dé-me um beijo

Pra esse medo se acabar

Segqura meu filho

VVamos simbora deixa amanhecer o dia

O Canto da €ma, Jodo do Vale, Alvelino Cavalcante, Ayres Viana (cantado por
Gilberto Gil no LP €xpresso 22922, 1972)
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0 ensino de Biologia e o vir a ser do ensino de

Biologia na Bioengenharia

Priscila Correia Fernandes

Introducéo

Ha textos que se escondem de nds por muitos anos, e aparecem num
repente e nos dao conexdes muito distintas daquelas que estavamos fazendo. E
o caso deste ensaio com o texto “Esquizoanalise do curriculo” de Clermont
Gauthier de 2002. Este estudo que temos desenvolvido desde 2019 tem por
objetivo acompanhar a introdugao das ciéncias da vida, nos curriculos dos cursos
de engenharia, em uma importante instituicdo de ensino superior no estado de
Sao Paulo, Brasil. As “ciéncias da vida” surgem normativamente como intengao
do instituto no documento Plano de Desenvolvimento Institucional 2010-2019 da
instituicdo e sdo evocadas, ao serem criadas estruturas académicas e cursos. Ha
uma definicdo institucional bastante clara da presengca e escopo da
Bioengenharia, amparada nacional e internacionalmente. Ndo ha duvida quanto
a seus contornos técnico-cientificos tampouco a suas aplicagbes de interesse
institucional. No Brasil, a Bioengenharia € uma das areas da CAPES e é definida
como subarea do grande grupo das engenharias IV. Seu carater, como parte
especializada das Engenharias, esta bastante claro institucionalmente. A
presente pesquisa ndo esta, portanto, investigando o carater institucional da

Bioengenharia, como campo do conhecimento, nem se dirige aos aspectos
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institucionais. O interesse deste estudo é menor, ou seja, observar as relagdes
cotidianas dos conhecimentos da biologia, em sua relagdo com os fazeres
também cotidianos, durante o ensino de engenharia, a operagéo do ensino de

biologia, nas salas de aula, de um curso superior em engenharia.

Quando iniciei a escrita-pensamento para este capitulo, meu primeiro
movimento de texto esteve imerso na sensacao de lobo solitario, (ou ovelha
desgarrada). Ha alguns poucos anos nao atuo em cursos de licenciatura e me
mudei de estado, para fora da Regional 4 da SBEnBio. Escrevia s, sem me dar
conta deste impossivel. Promovo, entdo neste texto, uma tentativa de elaborar um
relicario de atualidades, um inventario de ferramentas de pensar minha atuagao
nas engenharias, hoje conectadas com as praticas de pensar, que foram
colecionadas, durante minhas jornadas com o Ensino de Biologia, no contexto da

formacao de professores. Eu habito todo o territério, imaginando n&o pertencer.

“E uma india com colar

A tarde linda que nao quer se pér Dangam as ilhas sobre o mar
Sua cartilha tem o A de que cor?”

(Nando Reis, Relicario.2000).

A aparente solidao desta escrita esta povoada pelo Ensino de Biologia e,
como nébmade, a escrita exigiu fazer uso novo dos instrumentos colecionados, ao
longo dos anos, que se aplicavam a formagéo de professores. “Um s6 ou varios
lobos?”, penso com o texto de Deleuze e Guattari (1995, pag.39) e, com ele,
reconhego que ndo faz nenhuma diferenga. Existo no encontro com o ensino de
biologia, com a educagéo, com os cotidianos de ser professora, com as ciéncias,
com os amigos de pensar, vivos ou ndo, recusa e adesdo (Magela, 2021)
desses/nesses encontros. Nao se trata de filiagao institucional, mas, sim, dos
agenciamentos presentes, de actantes convocados a fazer parte deste texto e é
0 que desejo elaborar: recusas e adesdes que operam desde os 15 anos de

SBenBio atualizados nos fazeres de minhas pesquisas em bioengenharia.
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Apresentando o quadro tedrico

Tendo por objetivo rastrear o processo de incorporagédo do ensino de
biologia, no contexto das engenharias, tomamos a biologia como actante
(Coutinho e Silva, 2014). Seguimos a biologia na relagdo com as outras
disciplinas, na participagdo, conformagédo e negociagdo que a biologia elabora

para vir a ser (devir) no curriculo da bioengenharia.

“O que define um actante como tal ndo é uma esséncia ou um conjunto de
propriedades necessarias e suficientes, mas o conjunto de suas relagdes (Har-
man, 2009, p. 17). Portanto um actante nunca pode ser compreendido como
uma entidade isolada. Actantes estdo sempre implantados em suas relagoes
(Harman, 2009, p. 17) e devem ser compreendidos por suas “interferéncias
interativas” (Bennett, 2010, p. 21)” (Coutinho e Silva, 2014, p. 533).

Pensar a biologia como actante € um modo aprendido com o Ensino de
Biologia, modos de pensar e fazer pesquisa, adquiridos em muitas e boas
conversas, encontros com os professores Francisco Angelo Coutinho, Gabriel
Viana e Fabio Augusto Rodrigues e Silva, ao redor das fogueiras acesas pelos
Encontros da SBEnBio, festas e ceriménias, ritos de passagem (bancas de pos-
graduacéo).

Sendo assim, as ferramentas compartilhadas por esse grupo, hoje, passo
a identificar os modos da intrusdo da biologia na engenharia e, ainda, observar as
transformacgodes / negociagdes que a propria biologia opera para que este encontro
seja possivel.

Passamos a identificar os lugares do curriculo os quais oportunizam
espacos para certa biologia e o que a ela cabe, que amolecimentos desta ou
daquela aresta se fazem necessarios, com qual argumento, funcionalidade,
finalidade ela é bem-vinda, aceita.

A biologia, adjetivando de bio- as engenharias — ndo €& procedimento
novo para quem habita o ensino de biologia. Foi em um texto importante a minha
formagao, como pesquisadora em ensino de biologia, que Danusa Munford e

Maria Emilia Lima (Munford e Lima, 2007) ja apontavam, para uma clara distingao
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dos modos de operagédo das ciéncias bioldgicas, nos contextos de pesquisa
cientifica e naquelas praticas de ciéncias biolégicas nos contextos educacionais
de ensino. De posse dessa nova sensibilidade, da plasticidade das ciéncias
biolégicas e de perguntas préprias do campo do ensino de biologia (biologia para
qué?, biologia para quem? que ¢€ biologia?) possibilitou-se (quase necessidade)
investigar as metamorfoses empreendidas pela biologia, no encontro com as
engenharias e, para isso, seria necessario olhar para a pratica pedagdgica, para
as disciplinas em curso. Estaria ai a biologia operando bioengenharia.

Estudar as multiplas camadas da bioengenharia por-vir exigiu inimeras
desterritorializagbes da pesquisa, da pesquisadora, da propria vida, provocada
com o uso das ferramentas de pensar de Deleuze e Guattari. Porque o pensar,
como ensinado por Deleuze, “jamais foi questao de teoria. (...) Era a propria vida”
(Deleuze, 1992, p.131). Também, para nds, pesquisadoras em ensino de biologia,
atuando numa escola de engenharia, era a maneira de “sair dessa nova crise:
tragcando a linha que Ihe permitisse sair dela e estabelecendo novas relagées com
0 saber e o poder, mesmo que a custa da propria vida” (Deleuze, 1992 p.131).
Compreender como o ensino de biologia tem sido acolhido e recusado, suas
partes e ndo o todo, nas praticas pedagodgicas, é fundamental para compreender

o vir a ser da nova disciplina Bioengenharia nesse contexto.

Metodologia

Tomamos como dispositivos para esta pesquisa: 1. Os documentos
oficiais, como documentos de instauragcdo das estruturas académicas
(departamento e laboratérios), vinculados a bioengenharia e ao Plano de
Desenvolvimento Institucional 2010-2020 da instituicdo e, também, alguns
documentos da area de Bioengenharia da CAPES e do CNPq. 2. Objetos
cotidianos e arquitetdnicos (construgdes, paisagens, mapas e plantas, fotografias
e desenhos colecionados ou produzidos por nds) e 3. Registros de observagéo

(cadernos de anotagdes) das aulas de disciplinas vinculadas a Bioengenharia.
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Esses dispositivos tém por fungéo fazer falar a biologia em sua movimentagao
para o devir em bioengenharia.

Mas como ler esses documentos sem fazer deles raiz, buscando neles o
que prolifera e advém? Anténio Carlos Amorim foi quem me apresentou a
SBEnBio e com quem tenho aprendido a olhar para a educagdo em ciéncia
sempre em busca das poténcias, a devenir, a flaneur. Meu modo de aproximagéao
desses dispositivos imita Anténio Carlos Amorim (2015), cujos documentos sao
interpretados como superficies de linguagem, “uma tentativa de entender seus
efeitos de multiplicidade e sua continua expanséao de sentidos” (Amorim, 2015, p.
48). Amorim, ao observar o BNCC', propde-nos a analisar os documentos, “como
uma escrita inventiva baseada no real, inspirada pelos estudos de Gilles Deleuze
em literatura, a arte que constitui um laboratério privilegiado para experimentar a
questao do sujeito” (Amorim, 2015, p48). E a aproximagao que fazemos dos
documentos oficiais € a mesma que fazemos das observagdes, dos documentos
imagéticos, mapas, plantas, fotografias e relatos num esforgo de multiplicagdo e

expanséo de significados.

Nesse conjunto abrangente, € comum relacionar imagem a estruturas de pen-
samento, ou seja, articular imagem com linguagem; a linguagem, neste caso,
¢é algo que corresponde a expresséo do pensamento: portanto é possivel arti-
cular o que a imagem pode representar e a imaginagao, inclusive o que foi
pensado. Imaginagéo (ou enunciacéo) seria assim, contraditoriamente, liber-
dade e aprisionamento de significagdes (Amorim, 2015, p 49).

Resultados e Discussdo

Documentos

A portaria de criacdo do Laboratério de Bioengenharia dispde, como
finalidade do Laboratério, “inserir base solida e conceitos de Bio-Engenharia a

formagdo dos Engenheiros ... mediante pesquisa e desenvolvimento de

' By the acronym: Base Nacional Curricular Comum, the Brazilian National Common Curriculum Base.
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processos ou produtos tecnoldégicos, por meio de projetos institucionais, em
cooperacao com grupos de pesquisa ou com a industria”. Diante dessa pequena
porcdo de superficie, proponho dois breves questionamentos. Atentando para o
Bio-Engenharia com hifen, notamos um entre, um meio tragado. Penso que se
pode tratar de certa hesitagdo. Podemos pensar, também, em uma énfase ao
entre, uma sinalizagdo concreta a uma ponte. Ambas as figuras de imagem,
superficialmente, ajudam-nos a pensar a biologia assumindo, com hesitagéo, sua
fungéo de ponte.

Bio Engenharia.

[...] Esse lugar € uma maravilha, mas como é que faz pra sair da ilha? Pela
ponte, pela ponte [...]JA ponte ndo é para ir nem pra voltar, a ponte é somente
atravessar, caminhar sobre as aguas desse momento. ( A ponte, Lenine)

Um dos conceitos recorrentes, utilizados pela equipe da Bioengenharia,
€ o conceito de Convergéncia?, o trabalho nas fronteiras disciplinares configura-
se no caminho a superagéo de problemas humanos, notadamente em saude.

Para seguir nesses encontros, passo a buscar imagens que possam me
elucidar, expressar agdes. Quero ver como a biologia faz ao se encontrar com a
engenharia. Quero ver surgir a bioengenharia e o que da biologia sobrou. Aprendi
no GEFI3, com a pesquisadora amiga Giovana Scareli, que as imagens podem
nos mostrar, podem criar possibilidades, podem forgar o pensamento, podem
estruturar, desestruturar, moldar e fazer sumir estruturas. Giovana anda levando
cartdes-postais, a fim de levar o sertdo junto com ela (Scareli, 2020) e, como néo
é de hoje seu trabalho com imagens e agenciamentos, foi com ela que aprendi a
ver imagens como quem cria historias, e criar imagens para ver e aprender
histérias. Em busca, entdo, de imagens histdrias, naveguei na internet com o
verbete encontro. E recebi o encontro das aguas. Diante da imagem parei para

aprender sobre ele.

2 Conceito relacionado ao livro de Peter Watson, Convergence: The Deepest Idea in the Universe, 2017.
3 Grupo de Pesquisa Educagéo Filosofia e Imagem.
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No encontro de dois rios, seremos um?

Ao procurar fugir da discusséo de semelhangas e diferengas entre os dois
campos (biologia e engenharia), escolho dar foco aos movimentos, ao espago liso
criado pelas praticas, assim, empreender uma tentativa de fuga da representagéao,
da origem, da genética envolvida na criagdo da bioengenharia. Ao seguir os
movimentos que a produzem, penso no encontro das aguas. Dois saberes,
praticas, fluxos que, ao se encontrarem, mesclam-se, ondulam, provocam
turbuléncias, balangos, soam. Neste ensaio, procuro cartografar os balangos
desse encontro. Interessam-me os movimentos, na sala aula, na sala de
pesquisa.

A Bioengenharia surge como objeto de interdisciplinaridade, desse
variado encontro, de ramos da engenharia, da medicina, da biologia. Mas o que
surge ndao é a soma, ndo é uno, como n&o Sdo unos os campos de origem, a
engenharia ou a biologia. Os contornos que surgem também sao vivos, moveis,
agitando-se pelos encontros com outras entidades, outras dimensbdes. Com o
olhar na Biologia, em suas negociagdes com 0s contornos desse novo ente que
surge com promessas de ativagao e solugédo de problemas, vejo a biologia ndo se

dissolver.
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0 mistério permanece irresolvido. E como se contexto e contetido fossem dois
liquidos que podemos fingir misturar pela agitacdo, mas que se sedimentam
tao logo deixados em repouso. (Latour e Wolgar, 1997, p 20).

De volta ao texto da portaria de criagdo do Laboratério de Bioengenharia,
proponho outra parada diante do ‘em cooperagédo’. Essa existéncia explicitada no
documento ressoa na arquitetura do laboratério. O aparato (equipamento) mais
conspicuo desse laboratério sdo as inUmeras opgdes de espagos de reunides e
aulas. O laboratorio € preparado para receber: mesas redondas para 4, 6 ou uma
sala para 15 ou um anfiteatro para 40-50 pessoas. Uma confortavel copa e uma
boa maquina de café. Biscoitos e bombons. Assim, o dia a dia configura-se entre
reunides com organizagbes médicas, alunos em aula ou com projetos, grupos de
pesquisas, empresas, militares das mais diversas fungdes. Um cotidiano que se
mostra atento para produzir com o outro, para produzir outro conhecimento. Uma
demonstragdo de que ndo se é suficiente, de que & necessario conversar,
cooperar. Agir com. No exame dos projetos em andamento no laboratério, pode-
se notar a quase totalidade de projetos com outras instituicdes. A maioria da area
biomédica, com hospitais, é relacionada a saude. Nesse espago de colaboragao,
de construir essa interface biologia-engenharia, pensa-se em formagao de novas
geracgdes interdisciplinares. O grupo esfor¢a-se para arregimentar alunos, futuros
engenheiros biomédicos ou bioengenheiros.

[...] (sobre o desejo) ...sdo fendmenos fisicos, € como uma diferenga, para que
um acontecimento acontega, é preciso uma diferenga de potencial, para que
haja uma diferenca de potencial precisa-se de dois niveis. Entdo algo se passa,
um raio passa, ou ndo, um riachinho... E do campo do desejo. Mas um desejo
é isso, é construir. Ora, cada um de nos passa seu tempo construindo, cada

vez que alguém diz: desejo isso, quer dizer que ele esta construindo um agen-
ciamento, nada mais, o desejo ndo é nada mais (Deleuze, 1988).

A bioengenharia é, assim, um espago de criagdo de diferenca de
potencial. Criar uma disciplina, criar um curso, € criar um campo do desejo, para
que acontecimentos acontegam, para que se passe algo. Quando ha diferenga de
potencial entre dois é que ha movimento. Os rios fluem para uma convergéncia

ou se forga a convergéncia.
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Cito o termo construcdo, porque ndo se trata de uma aproximacao,
adicao de campos tedricos ou reprodugdo de um modelo Bioengenharia. O que
experienciamos € uma criacdo que surge do encontro imprevisivel e criativo do
desejo coletivo que cria o agenciamento. Assim, tal aventura parte de alguns
campos, territérios e consequentes desterritorializagdes, em multiplicidade. A
desterritorializagéo pelo deslocamento de campos empoderados, como medicina,
engenharia e, entdo, biologia, para um devir bioengenharia. Nado a engenharia
biomédica, com suas bordas mais definidas: engenharia aditivada biomédica.
Bioengenharia é bio, mas nao biologia, trata da vida, mas nao de seu estudo, trata
da criagdo de um novo campo, um novo territério a ser habitado, mole,
desconhecido.

Claro que é possivel identificar esforgos de identificagdo com outros
cursos e laboratdrios em bioengenharia. Na elaboragdo do curso, um esforco
substancial efetuado pelo grupo foi o de inventariar outros empreendimentos
académicos, nos quais pudéssemos nos inspirar. Nesse esforgo, dedicamo-nos a
estudar os cursos de bioengenharia de instituicdes internacionais. Outro esfor¢o
do grupo foi o de adequar a proposta de curso com os outros cursos similares
recentes na proépria instituicdo. Procuramos, seguimos a biologia, as biologias
nesses cursos: disciplinas, atividades, conceitos. Um olhar que trafega para
dentro e para fora, que se inspira nos povos que queremos ser.

Inspira-se nos povos que somos. Recusa e ades&o num jogo entre o que
se € e 0 que se quer, negociacdes de desejo. Atravessados por essa dindmica
pesquisa-ensino, tao propria de nossa pratica da SBEnBio, o olhar para as salas
de aula, para os alunos, compde espagos em que a biologia negocia seu valor,

sua presenca, sua conformagao.
Aulas

09 de maio de 2019. Disciplina Introducéo a Biologia Molecular da Célula
O primeiro seminario solicitado aos alunos tinha como tema a segéo V
do livro do Alberts “Biologia Molecular da Célula” chamado Células em seu

contexto social. O primeiro grupo escolheu o tema Células-tronco. Adentrar o
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campo da biologia pelas células-tronco € um caminho que tem sido operado por
alguns livros-texto da area, como o "Lippincott 's lllustrated Reviews (2019). Essa
ndo foi uma escolha deliberada para a disciplina. Foi um acaso: os alunos do
primeiro grupo a apresentar seminarios escolheu Células-tronco. Mas o que isso
suscita? Que aconteceu entdo disso?

O grupo iniciou o seminario com muitas imagens de células. Células
bonitas, coloridas por computador, células ndo didatizadas.

Entdo se poderia atribuir um carater liso a escolha das imagens? As
imagens sem nome, apresentadas pelos alunos, denotam uma aproximacgéo da
biologia ainda como lingua estrangeira. Na fala dos alunos, durante o seminario,
foram recorrente algumas confusées com os termos

— células mesenquinais,

— ah, como era mesmo o nome... ndo lembro agora, aquelas células que
néo se dividem mais...

Sao0 as mesmas dificuldades que observamos, no ensino de biologia, em
todos os niveis. A aprendizagem de nova lingua. Num momento mais profissional,
a entrada, em uma nova comunidade de pratica, uma migragéo, viver em outro
bando.

Eo engasgo, a cacofonia, a dificuldade e a confusdo de quem, ha muito
tempo, comunica-se com outros termos e, mais profundamente, preocupa-se com
outras questdes. A linguagem como identidade, como fronteira fica evidente, no
ensino de biologia, seja para formar professores, médicos, engenheiros.

S0 muitos os autores do campo do ensino de biologia que me
sensibilizam com essas questdes, como docente e como pesquisadora. Lembro-
me das pesquisas, em Comunidades de pratica (Etienne Wenger, 1990) que, com
colegas de ensino de biologia, na UFSJ, dedicamo-nos a compreender como 0s
alunos de licenciatura poderiam ter atividades que oportunizassem suas
constituigbes como professores. Foram muito produtivas essas discussoes, e
alguns conceitos reverberam hoje na compreensao do carater de estrangeiro da
biologia. Fazer parte de uma comunidade de pratica constitui-se também no portar

e operar objetos especificos do grupo. A pesquisa, entdo, passa a deixar falar os

204 |



€ncontro das dguas

objetos, os instrumentos da biologia, no tornar-se professor de biologia, no tornar-
se bio-engenheiro. Percebo como alguns objetos agem e reforgam as redes de
influéncia da biologia nos campos de aplicagdo. O microscoépio, os livros, as
praticas elaboram um certo ser biologia, que assim como o Iéxico prdprio

(nucleotideos, cadeia transportadora, transdugao de sinais), sdo actantes.
Design

Ao voltarmos o olhar para dentro da sala de trabalho, além dos
computadores, comuns em todas as salas, ha um elemento que age como bio-
logia (uma ldgica biologia, um ver, um portar-se como). O microscopio 6ptico foi
0 primeiro equipamento relacionado a area de ciéncias biologicas adquirido para
as aulas de biologia na escola de engenharia territorio dessa pesquisa. Foi o
equipamento icone da presenga bio- entre engenheiros. O que se vé& num
microscoépio? O que se pode ver?

£ 2T W e

b
e,

\ u 1

Esse actante trouxe uma demarcacao de espago além de uma forma de

olhar.

Ha que se ter um lugar para opera-lo. H4 que se ter um olhar para o
microscopico, a vida que se quer olhar, microscopica, invisivel. A Biologia vem
entdo como exercicio de ver e utilizar ferramentas daquilo que nédo se via. O
microscopio é mais uma janela para outras paisagens, as quais, se escondem dos

olhares desequipados, aparelhagem de ver invisiveis. A Bioengenharia vé, a partir
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de entdo, entes néo visiveis aos olhares desaparelhados (actantes e estratégias).
E na maquina que se ancora a pratica, e a maquina denota a pratica. Fazer
ciéncias biolégicas na universidade tem relagédo com operar as maquinas proprias
de ver vida que ndo se vé sem essa ciéncia.

Certa anedota conta que, ao tentar convencer um grupo de pessoas da
existéncia de microorganismos contaminantes na agua, o cientista trouxe um
microscopio e nele colocou, ao exame de todos, uma gota da agua do rio que
abastecia o lugar. O grupo de pessoas olhou e viu ao microscopio inumeras
minusculas formas de vida a se mover.

Uma acao agora era inevitavel. ...

Assim decidiram as pessoas do lugar: jogaram o microscopio fora e a
vida continuou sem assombros. Maiuscula.

O que gosto na anedota é a proliferacdo de op¢des que nasce diante da
novidade. A opgéo conservadora dos modos de vida & possivel. Sdo possiveis
também rotas alternativas. O que fariamos alternativamente jogando o

microscopio fora.

Once you start seing you can't stop seing it anymore.

Analogamente, decidimos por ver certa vida quando a biologia €&
convocada a participar da construgdo de maquinas. Argumentos, como
“necessidade de melhorar a performance de atendimento médico”, a convocagao
de engenheiros para que produzam mais e melhores instrumentos de ver € uma
constante nas aulas de bioengenharia. Os argumentos utilizados pelo campo para
justificar a importancia de um dado conteudo sao formas que utilizamos para ver
as estruturas de pensamento que elaboram tais justificativas. E foi com Danusa
Munford, também, com outra amiga pesquisadora da SBEnBio, Marcia Serra
Ferreira (Fernandes, Ferreira e Munford, 2014), que investigamos como o campo
de ensino de ciéncias compreendia, entre 2000 e 2010, a pratica pedagdgica.
Percebemos que o campo do Ensino de Ciéncias atribuia um carater bastante

teleoldgico, estratégico a pratica pedagdgica. Mariana Cassab (Cassab, 2016),
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ao investigar os curriculos do ensino de ciéncias para jovens e adultos, demarca
muito bem como o estudo dos curriculos e as justificativas, para que esse ou
aquele conteudo seja aceito ou recusado, como conhecimentos legitimos, pode

elaborar melhor compreenséao das forgas que estdo operando.

Neste sentido, os conhecimentos que compdem os curriculos ndo se expres-
sam em um corpo neutro, inocente e desinteressado. Pelo contrario, sdo cons-
tituidos por opgdes resultantes de processos de selegéo, organizacdo e medi-
acao didatica postos a termo em meio a embates, negociagdes e tensoes.
(Cassab, 2016, p. 18).

Ao observar as justificativas para o ensino de ciéncias da vida,
observamos uma forte énfase em solugdes para a saude, um aproveitamento das
competéncias em engenharia para a busca de solugdes em medicina. Assim, a
biologia, como é apontada em vaérias pesquisas da area de ensino, € um
conhecimento de aplicagédo teleoldgica. E para as engenharias, visa oferecer um
campo em que a engenharia pode atuar com suas solugdes tecnologicas.

Em um importante livro-texto, para ensino superior de engenharia
estadunidense, Arthur Johnson (2018), na descricdo do livro, aponta para o

carater da biologia como I6cus de aplicagdo da engenharia.

Biologia € uma area de aplicagdo critica para analise e design de engenharia,
e os alunos em programas de engenharia, bem como ecologistas e ambienta-
listas, devem ser bem versados nos fundamentos da biologia conforme se re-
lacionam com seu campo. (Johnson, 2018, apresentagao).

O esforco do livro é organizar a biologia, no modo de pensar das
engenharias, pautado na previsibilidade e quantificagdo dos sistemas. Essa
negociagdo com a quantificagdo € uma grande tensao, recusa e adesdo que a
biologia sofre ao dialogar com as aulas de engenharia. Johnson ainda aponta que
algumas caracteristicas fundamentais do ensino candénico da biologia s&o

recusadas em sua obra. Na apresentacgéao do livro, o autor afirma que:
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[...] € um texto introdutério que minimiza a memorizagédo desnecessaria de co-
nexdes e classificagdes e, em vez disso, enfatiza conceitos, tecnologia e a
utilizagao de coisas vivas” (Johnson, 2018, apresentagao).

Como bidloga, ndo posso deixar de me sentir convidada a resistir ao
utilitarismo tao explicito de “uso das coisas vivas” denotado pelo autor. No campo
das relacdes de poder nesse curriculo entre a vida e a maquina, a biologia parece
recusar qualquer adesdo. Recorro aos trabalhos de André Magela (2021), nos
quais ele desenvolve as relagbes de poder explicitados nas justificativas e
recomendacdes das politicas publicas para aulas de teatro. Com leituras de
Michel Foucault, Magela elabora que as resisténcias possiveis ao utilitarismo
imposto as aulas de teatro configuram-se como o entre a recusa e a adesao a

esse utilitarismo.

[...] nessas estratégias ndo ha uma solugao fora das relagdes de poder em que
elas estdo inseridas. A luta se desenrola em um campo que é parte integrante
do jogo de forgas dominante, que lhe é interno: no caso, a valorizagao do utili-
tarismo (Magela, 2021).

Tal tensdo, portanto, ndo serd resolvida, ela sera negociada, no
constante das operacgdes cotidianas da sala de aula. Ao abandonar a viséo
binaria, assume-se um posicionamento tensionado. E essa a condicéo e valor da
interdisciplinaridade? A aproximacgao de campos tensionados pode ser uma forma
de fazer ouvir também as vozes dissonantes, das ciéncias biologicas e, quem
sabe, fazer ouvir as vozes das coisas vivas, nos ambientes das engenharias.

Nessa negociagao e nas relagdes de poder, compreender a resisténcia a
novidade, ao discurso hegemoénico da ruptura da tradicdo € um caminho pouco
intuitivo, e necessario. Ao estudar os curriculos de biologia, Marcia Serra Ferreira,
(FERREIRA, 2010 e 2015) argumenta que a persisténcia da tradicdo, muitas
vezes, atua como protetora da escola, ao evitar que mudangas curriculares brutas
ameacem o conhecimento construido e estabelecido. E a resisténcia da invas&o
do shopping na escola, como bem aponta Larrosa (Bondia, 2017). E desenvolve-
se uma pesquisa suspeitando sempre da salvagéo, da inovagao, do tudo novo.

Com essas lentes podemos compreender também que as negociagdes do novo
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com o estabelecido do curriculo ndo ser&o tao frageis nem abruptas, tampouco
binarias. Ha muitas forgas em jogo, sempre. Seguindo a biologia encontro a
novidade dessa ciéncia nesse lugar, encontra-se a ciéncia descritiva escolar e
encontra-se a promessa e assombro de uma ciéncia que manipula a vida
molecular. No bem estabelecido curriculo das engenharias, um curriculo
fundamentado nas ciéncias basicas ortodoxas de uma escola tradicional,
encontra-se o desafio corporativo do vir a ser inovagéo, e produto.

Nas tensdes proliferantes, fica evidente como a biologia estabelece
também uma abordagem de aspectos qualitativos, descri¢des dos fendbmenos da
vida indissociaveis da complexidade de relacdes com o meio, a abordagem da
diversidade e da adaptagdo dos organismos as variagbes, sem contar a
necessaria alfabetizagéo, ndo s6 do novo léxico proprio do campo, mas da leitura
de imagens, de técnicas e de cultivo da vida, necessarias ao aprendizado da
biologia. Talvez, meus colegas que trabalham com a Teoria Ator-Rede de Latour,
tenham mais a dizer sobre as possiveis conformacgdes dessa rede... (Francisco

Angelo Coutinho, Gabriel Menezes Viana, Fabio Augusto Rodrigues e Silva...)

Consideracdes Finais

Este texto € um relicario. Ele quer juntar e fazer contar historias,
memorias, que, longe de serem fixas e lineares, operam no agora, sao recriadas,
a partir do que me afeta, do que me é mais caro. E no espelhnamento do agora
que penso o que se deu, o que se passou. E no que se atualiza que a memoéria
ganha sentido.

Por isso, o texto cita amigos como amigos, apesar de sua relevancia para
o campo do Ensino de Ciéncias. Por isso, ressalto a importancia de Sociedades
Cientificas como a SBEnBio: ciéncia e pensamento ndo se fazem so, faz-se no
convivio com outros pesquisadores, cientistas. E faz-se objetiva e subjetivamente.
Estabelece-se em lagos de respeito e amizade, admiragao e cotidiano.

Escrevo este texto num periodo de confinamento, de falta de contatos

pessoais e de excessos de comunicagao virtual. Foi necessario, para mim, fugir
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tanto da extrema secura dos tempos do hoje e também fugir da fantasiosa
hipervalorizagao do passado, como se a vida s6 houvesse |3, ndo aqui. Este texto
é também um esforgo de colocar em movimento a vida que vivemos juntos e de
trazer nova poténcia ao que preciso pensar agora. Quer reafirmar que o
pensamento € movimentado no encontro, encontro-me com muitos amigos da
SBEnBio, agora, pensando com eles. A poténcia é criada na fricgdo do encontro,

na tensdo entre adesao e recusa: resisto.
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9.€Estado da arte de
pesquisas sobre a forma¢do
docente

no dmbito do estdgio supervisionado nos encontros
regionais de ensino de BIOLOGIA- €REBIOSs da
Regional 4 (2007-2019)

Viviane Rodrigues Alves de Moroes e

Maria Aparecida Guerra Lage

Introduc&o

O estagio supervisionado, presente nos atuais curriculos das
licenciaturas, pode ser compreendido como um campo de conhecimento que
abrange mais do que experiéncias praticas docentes, pois, além de oportunizar a
aproximacgao do académico com a realidade de sua futura area de atuagao, pode
auxilia-lo a compreender as bases epistemoldgicas envolvidas em sua formagéo,
e sobre as quais exercera sua profissdo (ALARCAO, 1996; CAIRES; ALMEIDA,
1997).

No Brasil, o histérico do Estagio Supervisionado demonstra uma
evolugao da legislagédo educacional que, ao longo de mais de oito décadas, foi se
alinhando com os cenarios sociopoliticos, econdmicos e culturais de cada época.
Data de 1946, na era Vargas, a primeira legislagéo que se refere especificamente

ao Estagio Supervisionado em instituicdes de ensino, cujo objetivo principal era
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complementar a formacgéo tedrica dos alunos, surgindo de forma ainda rudimentar
como uma Lei Organica do Ensino Industrial (PIMENTA; LIMA, 2012).

As décadas de 50 e 60 do século passado foram marcadas por processos
crescentes de industrializagdo, bem como avancgos cientificos e tecnoldgicos
expressivos advindos da corrida espacial e dos grandes projetos internacionais
na area das Ciéncias. (KRASILCHIK, 2000). Dentro desse cenario, houve ainda
um aumento populacional expressivo que resultou em numeros crescentes de
matriculas nas escolas publicas, assim, a demanda pela escolarizagdo culminou
na promulgacao de nossa primeira lei de diretrizes e bases da educagéo, LDB n°
4.024 de 20/12/61 (MARTINS; CURI, 2019). Com relagédo ao estagio, durante a
década de 1960 foram instituidos dois pareceres que o regulamentaram, o
primeiro de n® 292 de 1962, e o segundo, n® 627 de 1969, que estabeleceram,
respectivamente, o estagio como componente obrigatério, e sua duragdo minima
de 5% da carga horaria prevista no curso (PIMENTA, 2001).

No inicio da década de 1970, com a promulgacao da LDB n°® 5.692/71,
houve a unificagdo dos curriculos da 12 série do 2° grau, e a instituicdo do parecer
CFE 349/72, que propbs que a Pratica de Ensino deveria ser implementada nas
escolas das comunidades, e, portanto, que o estagio seria realizado na rede
publica e particular de ensino (PIMENTA; LIMA, 2012). Somente em 1977, com a
Lei 6.394/77, houve a instituicdo das normas de estagio que foram
regulamentadas posteriormente pelo Decreto Federal n° 87.497/82, que
especificou que o estagio curricular configurava as atividades de aprendizagem
social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participagdo em
situagdes reais de vida e trabalho em seu meio (COLOMBO; BALLAO, 2014).

Seguindo nessa linha do tempo, temos nos anos de 1980 e 1990 muitos
debates, pesquisas, estudos sobre formagcédo docente e pratica de ensino, que
resultaram em inUmeros documentos que influenciaram e ajudaram a construir a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (LDBEN n° 9.394), que,
por sua vez, estabeleceu novos paradmetros para a formacao profissional docente,
com normas especificas para a Pratica de Ensino, indicando um minimo de 300

horas para sua realizagdo. Segundo Pimenta e Lima (2012), nessa época, as
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proposicdes estabelecidas no art.65 da LDB 9.394 suscitaram uma extensa
confusdo no que concerne a terminologia “pratica de ensino”, demandando
esclarecimentos, cujo resultado foram novas propostas.

Assim, no inicio dos anos 2000, o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), propbs os pareceres CNE-CP n° 09/2001 e CNE/CP 28/2001, com o
objetivo de complementar e esclarecer as normas estabelecidas pela LDB de
1996. Uma das alteragdes observadas foi a mudanga na terminologia de “pratica
de ensino” para “pratica como componente curricular’, mas os pontos mais
importantes destacam que o estagio, como componente obrigatério, deveria
propiciar ao futuro estudante um conhecimento real do futuro campo de atuagao
e indicava claramente a tentativa de superagao da dicotomia entre teoria e pratica
nesse ambito (COLOMBO; BALLAO, 2014). Tais pareceres culminaram nas
resolugdes: CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 que instituiu as Diretrizes
Curriculares para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica em nivel
superior, € na resolugdo CNE/CP N° 2/2002, que por sua vez, estabeleceu a
duracdo e a carga horaria minima dos cursos de licenciatura em 2.800 horas,
especificando o estagio em 400 horas, com outras 400 horas de pratica como
componente curricular, que deveriam ser vivenciadas ao longo do curso (BRASIL,
2002).

Em 2008, a Lei n° 11.788, aprovada pelo Congresso Nacional,
regulamentou o Estagio Supervisionado e, além de trazer uma concepgao sobre
0 mesmo, trouxe ainda, algumas consideragdes no que se refere as incumbéncias
das partes envolvidas no Estagio, determinando seus direitos e deveres,
indicando a obrigatoriedade da presenca de professores orientadores da
instituicdo educacional, bem como da parte concedente do estagio (BRASIL,
2008).

Somente em 2015, a resolugdo de 2002 foi atualizada com a resolug¢ao
CNE/CP N° 2 de 1/07/2015, na qual foram definidas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formagao continuada,

que modificaram a carga horaria minima dos cursos de licenciatura para 3.200
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horas, mantendo as 400 horas de pratica como componente curricular e as 400
horas dedicadas ao estagio supervisionado (BRASIL, 2015).

Entretanto, no final de 2019, mais precisamente em vinte de dezembro,
o atual governo, sem nenhuma consulta prévia, publicou as novas diretrizes
curriculares para a formacao inicial docente (BRASIL, 2019). Embora haja alguns
pontos como a manutencgéo das 3200 horas para os cursos de licenciatura, por
outro lado, trazem uma visao de formagéo docente fundamentada em paradigmas
que ja haviamos superado, sendo alvo de muitas criticas. Nesse momento, os
debates estdo paralisados devido ao periodo de excegdo que estamos
vivenciando pela pandemia, mas cremos que deverdo ser retomados em um
futuro préoximo.

Contudo, apesar das 400 horas como componente curricular, contidas
nessas resolugdes e suas diretrizes, visando uma aproximagao do licenciando
com a realidade escolar desde o inicio do curso, sabemos, de fato, que uma
imersao mais aprofundada se da no espacgo do Estagio Supervisionado. Por isso,
Pimenta e Lima (2012), destacam que muitos trabalhos indicam a importancia
desse espaco na formagéo inicial docente em termos de aquisigdo de saberes e
conhecimentos, bem como na construgdo da identidade docente do futuro
professor.

Torna-se importante, portanto, trabalhar o estagio como uma teia de
relacdes histérico-culturais, politicas, epistemoldgicas, pedagdgicas e éticas, que
possibilite ao futuro professor estabelecer um dialogo reflexivo entre a teoria
estudada e a realidade encontrada. Para tal, existem estudos que apontam a
pesquisa no estagio e sobre o estagio, como capaz de mobilizar as informacdes
de estudos realizados na area, ampliando a analise dos contextos nos quais os
estagios se realizam, agregando novos conhecimentos obtidos a partir dos
resultados e analises das variadas experiéncias vivenciadas, como algo que pode
ser construido, modificado ou ampliado na relagdo entre as explicagbes existentes
e os novos dados que a realidade fornece quando sistematicamente investigada
(PIMENTA,; LIMA, 2012).
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Nessa diregdo, Ghedin e colaboradores (2015), acrescentam que a

articulagdo do estagio com pesquisa

[...] constitui instrumento epistemolégico-tedrico-metodoldgico fundante de um
modelo alternativo/inovador da formagéo inicial como condigao de desenvolvi-
mento da autonomia intelectual, profissional e da identidade docente, tendo
em vista a formacédo de um professor-pesquisador critico-reflexivo (2015, p.
18).

Assim, dentro desse cenario, analisamos nesse estudo os resultados de
um mapeamento dos anais dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia
(EREBIOs), da Regional 4 (MG; GO; TO; DF) da Associagao Brasileira de Ensino
de Biologia (SBEnBIio), tendo como objetivo analisar os trabalhos sobre o Estagio
Supervisionado que visam a produgdo de conhecimentos a respeito das

implicacdes desse espago na formagao docente.

€ncaminhamento metodoldgico

Diante do objetivo acima exposto, realizamos este trabalho como uma
pesquisa do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”. De acordo Megid
Neto (2011), as pesquisas do estado da arte podem ser caracterizadas como
inventarios descritivo-analiticos e avaliativos da produgdo em determinado campo
de conhecimento, tendo por finalidade identificar e descrever a produgao
selecionada, analisar suas caracteristicas e tendéncias, evidenciar avangos,
contribuigbes e eventuais lacunas, enfim, compreender e avaliar o campo
tematico de pesquisa em questdo, do ponto de vista tedrico-epistemoldgico,
histérico e metodolégico, dentre outros aspectos.

Nesse estudo, nosso objetivo foi o mapeamento das pesquisas
realizadas nos Encontros Regionais de Ensino de Biologia da Regional 4,
vinculada a SBENBIO. Essa Regional, assim como as demais, foi criada
juntamente com a Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia. A SBEnBio,
nasceu como SBEB em 31/07/1997 durante o VI Encontro Perspectivas do Ensino

de Biologia — EPEB - Faculdade de Educagéo da Universidade de S&o Paulo
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(USP). No ato de sua criagédo, a SBEnBio foi estabelecida como uma associagao
civil de carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos, cuja finalidade seria
promover o desenvolvimento do ensino de Biologia e da pesquisa em ensino de
Biologia envolvendo a todos os interessados nesse campo, sem distingéo entre
professores pesquisadores, estudantes da Educacdo Superior e da Educagéo
Basica, buscando fomentar um dialogo sobre as questdes de ensino de Biologia,
tanto entre seus associados como de outros profissionais vinculados(as) a outras
areas correlacionadas (SBEnBIO, 2021).

A organizagdo administrativa e funcional da SBEnBio foi estruturada em
uma Diretoria Nacional e Diretorias Regionais. Temos assim, seis diretorias
regionais: Regional 1 (S&o Paulo, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul); Regional
2 (Rio de Janeiro e Espirito Santo); Regional 3 (Sul); Regional 4 (Minas Gerais,
Tocantins, Goias e Brasilia); Regional 5 (Nordeste); Regional 6 (Norte). No
presente trabalho, destacamos a Regional 4 e os e os eventos que ocorreram por
meio dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia (EREBIOs), ao longo desses
24 anos de existéncia da SBEnBio (SBEnBIO, 2021).

Nesse intervalo de tempo, ocorreram ao todo cinco edicées de EREBIOs
da Regional 4. O primeiro encontro (I EREBIO) foi realizado em conjunto com o
segundo ENEBIO Il (Encontro Nacional de Ensino de Biologia), coordenado pela
SBEnNBio na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em Uberlandia (MG), de
12 a 15 de agosto de 2007, e teve como tema “10 anos da SBEnBio e o ensino
de Biologia no Brasil: histérias entrelagadas”. O segundo encontro (Il EREBIO)
deu-se em na Universidade de Goias (UFG), em Goiania (GO), de 18 a 21 de
setembro de 2012. Assim como | EREBIO, este segundo encontro também foi
realizado em conjunto com o IV ENEBIO, e teve como tema “Repensando a
experiéncia e os novos contextos formativos para o Ensino de Biologia”. O Il
Encontro Regional de Ensino de Biologia — Regional 4, com o tema “Ser professor
de Ciéncias e Biologia: entre politicas, inquietagdes, saberes e sensibilidades” foi
realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) de 28 a 30 de abril de
2015. Em 2107, de 24 a 26 de agosto, tivemos o IV EREBIO realizado novamente

na UFU em Uberlandia (MG), como o tema “A profissdo profess@r de Ciéncias e
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Biologia: ventando possibilidades em f(r)estas”. Por fim, o V Encontro Regional de
Ensino de Biologia da Regional-4 (MG/TO/GO/DF) foi realizado em conjunto com
o VII Simposio de Ciéncias Biologicas do Sudeste Goiano, no periodo de 28 a 30
de agosto de 2019, na Universidade Federal de Goias (Regional Cataldo), com o
tema “(Bio)grafias: tecendo nds e entrends na Educagédo em Ciéncias e Biologia”.

Portanto, dentro desse cenario, consideramos nesta pesquisa, 0s
trabalhos (Comunicagdo Oral, Ateliés de Criagdo, Posteres), submetidos e
publicados nos anais dos cinco eventos dos EREBIOS da Regional 4 (MG, GO,
TO e DF) que ocorreram nesses 15 anos. Alguns dos anais encontram-se
disponiveis na biblioteca digital da SBEnBio e outros sdo encontrados nos sites
das instituicées promotoras dos eventos.

Para selecao dos trabalhos, fizemos as buscas nos anais dos eventos a
partir do descritor “Estagio Supervisionado”. A busca destes termos foi feita nos
titulos, resumos e palavras-chave disponiveis nos anais investigados, os quais
eram salvos em arquivos e selecionados por meio da leitura desses dados iniciais
para, posteriormente, fazermos as buscas complementares nos documentos
completos. De posse dos documentos, foram analisados tanto os objetivos e
problemas de pesquisa quanto o contexto de investigagdo e outros aspectos
metodolégicos dos estudos, com a finalidade de se ter a certeza de que o
documento tratava, de fato, da relacdo entre o estagio supervisionado e a
formacgao docente.

Para definicao de “critérios para inclusdo ou exclusdo dos documentos”
que se referissem ao escopo do estudo, chamamos de trabalhos sobre “Estagio
Supervisionado e Formagido de Professores”, aqueles que compreendiam as
pesquisas que analisavam a articulagdo entre o espago do estagio e suas
metodologias com a formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

Gostariamos de ressaltar que os anais referentes aos EREBIOs | e |l
encontram-se exclusivamente na biblioteca da SBEnBio, que atualmente funciona
sob forma de aplicativo, 0 que nos ocasionou uma série de limitacdes para a
busca, pois ndo ha um indice indicando os eixos tematicos nos quais os trabalhos

foram alocados, nem quais trabalhos pertenciam somente aos EREBIOs ou se
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todos faziam parte dos ENEBIOs. O fato de os trabalhos aparecerem sem ordem
alfabética, sem indicagcdo de eixo tematico, categoria ou titulo e apenas os
autores, dificultou sobremaneira a selegéo prévia dos trabalhos, pois tivemos que
contar manualmente os trabalhos e abrir um a um para acessar o eixo tematico e
o titulo, baixar cada arquivo para acessar o resumo e o corpo do trabalho. Com
relacdo ao EREBIO lll, obtivemos apenas o arquivo do caderno de programagéao
no qual consta apenas os eixos tematicos e os titulos dos trabalhos, pois ndo ha
nenhum registro dos anais do evento, nos quais sao compilados os resumos e os
trabalhos completos que foram submetidos no evento. Portanto, fizemos apenas
uma estimativa por meio eixos tematicos indicados e dos titulos que estédo
alocados naqueles de nosso interesse. Ja, os anais dos EREBIOS IV e V
possuem documentagédo completa referente aos anais, sendo estes encontrados
na internet. Todos esses documentos selecionados, de acordo com nosso
objetivo, formam o corpus de estudo desse trabalho, num total de 1081 trabalhos,
dos quais selecionamos 23.

Para organizacdao dos documentos selecionados, optamos pela
denominagédo “Doc”, numerando-os cronologicamente dentro do intervalo de
tempo estipulado para o estudo (APENDICE 1).

A analise foi feita por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta
por Moraes e Galiazzi (2006), como um procedimento de analise no ambito da
pesquisa qualitativa, baseado em acbdes de desconstrucdo, que podem
possibilitar, nesse processo, a criacdo de espacos de reconstrugdo, nos quais
estdo envolvidos diversificados elementos, especialmente a compreensao dos
modos de produgédo da Ciéncia e reconstrugdes de significados dos fendbmenos

investigados.

Andlise e discussdo dos resultados

Dentre os cinco EREBIOs, ocorridos entre os anos de 2007 e 2019,
destacamos a caracterizagédo dos eventos assim como os trabalhos encontrados

dentre os Eixos Tematicos dos mesmos.
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Desde a sua primeira edicao em 2007, os EREBIOs seguem um modelo
para as submissbes de trabalho por Eixos Tematicos. Partindo dessa
constatagéo, fizemos uma compilagdo desses Eixos ao longo desses quinze anos
visando contextualizar a localizagdo dos trabalhos selecionados que
correspondem ao objetivo de nosso estudo. Vimos assim, que nos primeiros
EREBIOs | e Il, de 2007 e 2009, os sete Eixos Tematicos permaneceram os
mesmos. Para o EREBIO lll, fizemos uma estimativa dos Eixos propostos a partir
das sessOGes de apresentagdo por temas que aparecem no caderno de
programacédo do mesmo, pois como explicado anteriormente, o Caderno de
programagao do EREBIO 1l foi o unico documento de que dispusemos para nossa
pesquisa. Ja, nos EREBIOs IV e V, de 2017 e 2019, observamos que os Eixos
Tematicos também permaneceram praticamente os mesmos, com exce¢édo do
Eixo “Pesquisa em Biologia Aplicada” que s6 apareceu no EREBIO V (Quadro 1).
QUADRO 1. Eixos tematicos presentes nos EREBIOs ao longo dos anos (2007-2019).

EREBIOs da Regional 4
EIXOS TEMATICOS DOS EVENTOS

1 Il ] v v
(200 | (201 | (201 | (201 | (20

7) 2) 5) 7) 19)
1- Processos de ensino-aprendizagem em X X - - -
Ciéncias e Biologia

2- Estratégias, Materiais e Recursos Didaticos na X X X X X
Educacéo em Ciéncias e Biologia

3- Histdria, Sociologia e Filosofia da Ciéncia na X X X* X* X*
Educacéo em Ciéncias e Biologia

4- Politicas educacionais na Educagédo em X X X X X
Ciéncias e Biologia

5- Formagéo de professores de Ciéncias e Biologia X X X X X
6 — Relagdes entre Educacéo, Arte, Ciéncia e X X X X X
Culturas
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7- Educagéo em Ciéncias e Biologia em espagos X** X** X X X
ndo escolares e Divulgagéo Cientifica

8- Curriculo e Disciplina Escolar Ciéncias e -- -- X X X
Biologia

9- Linguagens, Discurso e Educagao em Ciéncias - - X X X
e Biologia

10- Educagdo Ambiental. - - - X X
11- Corpo, Género e Sexualidade. -- -- -- X X
12- Pesquisas em Biologia Aplicada. - - - - X

Fonte: Organizado pelas autoras. Notas: * A partir do Il EREBIO a Sociologia foi incluida no
eixo tematico 6. ** O eixo “Educacdo Nao-Formal”, dos | e Il EREBIOs, foi alocado no eixo 6
do Quadro.

Observamos que, ao longo dos cinco encontros dos EREBIOs (Regional

4), ha um nitido predominio de seis Eixos Tematicos na Educagéo em Ciéncias e
Biologia, que s&o: “Estratégias, Materiais e Recursos Didaticos”; “Historia,
Sociologia e Filosofia da Ciéncia”; Politicas educacionais”; “Formagéo de
professores de Ciéncias e Biologia”; “Rela¢des entre Educacgao, Arte, Ciéncia e
Culturas”; “Educacdo em Ciéncias e Biologia em espagos ndo escolares e
Divulgagéo Cientifica”. Acreditamos que, talvez por concentrarem a maior parte
das discussdes da area, e também, porque poderiam englobar aspectos
relacionados a outros eixos, tais como, processos de ensino/aprendizagem,
curriculos e linguagens, que poderiam aparecer em muitas produ¢des em varios
eixos.

Com relagao aos Eixos Tematicos menos frequentes, observamos que o
eixo “Processos de ensino/aprendizagem em Ciéncias e Biologia”, que apareceu
apenas nos dois primeiros EREBIOs, assim como o eixo “Curriculo e Disciplina
Escolar Ciéncias e Biologia”, que esteve apenas nos trés ultimos EREBIOs,
possam ter-se diluido em varios outros eixos com tematicas similares. Pois,
compreendendo, da perspectiva freiriana, que existe uma interagao intrinseca

entre o ato de aprender e o ato de ensinar (Freire, 2009), os processos
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correspondentes a essa interagdo podem estar imbrincados em varios outros
eixos elencados nos encontros posteriores.

Os eixos “Educagdo Ambiental” e “Corpo, Género e Sexualidade”
apareceram somente a partir de 2017 como propostas para submissao de
trabalhos dos EREBIO IV e V da regional 4, entretanto, € preciso considerar que
estas tematicas ja estavam presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) como temas transversais (BRASIL, 1997), e também, que as pesquisas
nessas areas ja existem ha algum tempo. Assim, uma possivel causa para a néo
proposicao do tema pelas comissdes organizadoras dos eventos anteriores, pode
ser sido a falta de uma demanda de trabalhos nesses eixos, ou talvez a suposi¢ao
de que os mesmos pudessem ser encaixados em outros. Esse fato nos leva a
refletir que, tanto as questdes ambientais quanto aquelas relacionadas a
sexualidade, corpo e género, podem ter gerado tal demanda posteriormente, em
razdo da crise ambiental que aumentou nos ultimos anos, bem como a
intensificacdo de movimentos socio/politicos/culturais que aumentaram a
visibilidade a respeito das especificidades e necessidades de reconhecimento de
grupos sociais historicamente vulneraveis nas Ultimas décadas (FERREIRA;
AGUINSKY, 2013). Enfim, o Eixo Tematico que apareceu apenas no EREBIO V
(Pesquisas em Biologia Aplicada), nos leva a crer, devido aos trabalhos
submetidos a esse eixo, em uma possivel demanda por apresentacdes de
producdes dentro de temas especificos da Biologia.

Dentro desses Eixos Tematicos foram submetidos 1081 trabalhos ao
longo dos 15 anos de existéncia dos EREBIOs da Regional 4, selecionamos, de
acordo com nosso objetivo, 23 trabalhos (Tabela 1; Apéndice 1). Gostariamos de
esclarecer que, os trabalhos submetidos aos eventos foram denominados pelos
organizadores de variadas formas, tais como Rodas de Conversa, Relatos de
Experiéncia, Posteres, Ateliés de Criacdo. Buscamos assim, por meio de nossos
descritores, sem distingdo de categoria ou modalidade, a relagéo entre o espaco
do Estagio Supervisionado e a Formacdo Docente visando selecionar estes

trabalhos.
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Dessa forma, tanto a Tabela 1 quanto o Apéndice 1, reinem os dados
das 23 pesquisas, dentro desses 1081 trabalhos, voltadas para essa inter-relacao.
Sendo que, em cada evento foram encontrados ndimeros variaveis de trabalhos
dentre o total de trabalhos apresentados (Tabela 1). Salientamos também, que no
EREBIO IIl tivemos acesso apenas aos titulos dos trabalhos, por isso néo
podemos afirmar se alguns deles estavam ou ndo de acordo com o objetivo
proposto em nossa pesquisa.

TABELA 1. Distribuicdo das pesquisas que relacionam Estagio Supervisionado e Formagdo
Docente em relagdo ao total de trabalhos nos EREBIOs — Regional 4 (2007-2019)

| EREBIO Il EREBIO Il EREBIO IV EREBIO V EREBIO
(R-4)* (R-4)** (R-4) (R-4) (R-4) TOTAL
(Selles et al, (Rev. (UFJF, 2015) (UFU, 2017) (UFG-Cat, GERAL
2007) SBEnBio, n. 2019)
2,2012)
IES: UFU IES: UFJF IES: UFU IES: UFG-Cat
IES: UFG -
Goiania

T E/F T E/F T EIF 1T E/F 1T EIF 1T EIF

216 12 328 5 249 0 138 4 150 2 1081 23

Fonte: Organizado pelas autoras. Legenda: TT — Total Trabalhos apresentados no evento;
E/F. — Estagio Supervisionado/Formacdo Docente. Notas: * O | EREBIO e o Il ENEBIO foram
realizados em conjunto nesse ano. ** O Il EREBIO e o IV ENEBIO foram realizados em
conjunto nesse ano.

Assim, por meio da contextualizagdo dos eventos, apresentamos, a
seguir, os 23 trabalhos selecionados nos cinco EREBIOS, discutindo aqueles
encontrados em cada evento (Tabela 1).

EREBIO |

Como ressaltamos anteriormente, o EREBIO | da Regional 4 foi realizado
em conjunto com o || ENEBIO, sem distingdo de enderegamento de trabalhos,
portanto trabalhamos pesquisando sua totalidade. Dos 216 trabalhos inscritos,
identificamos 12 Comunicagdes Orais cujo problema de pesquisa relacionava o
Estagio Supervisionado a Formagédo Docente. Desses, 5 trabalhos estavam na

categoria Pesquisa e 7 na categoria Relato de Experiéncia.
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Dos cinco trabalhos que se inscreveram como Pesquisa, encontramos
dois que investigaram as percepg¢des dos alunos sobre as experiéncias vividas
durante o periodo de estagio. No primeiro trabalho, “Percepgao dos alunos sobre
o estagio supervisionado de Biologia na Universidade de Brasilia (UNB)”, Doc.
001, os autores trouxeram como resultados dos dados coletados por questionario

que,

Quando perguntamos aos alunos se eles se sentiam preparados antes de ini-
ciarem o estagio supervisionado, 44% dos alunos responderam que se consi-
deravam preparados para o estagio e 12% se sentiam parcialmente prepara-
dos. Os demais (44%) nado se sentiam preparados e justificaram esse
sentimento devido a falta de praticas de ensino ao longo de seu curso de gra-
duagéo (p. 5, 2007)

No Doc. 002, “O estagiario e a escola: percepgdes de alunos de Ciéncias
Bioldgicas em seu percurso no Estagio Supervisionado” os autores pesquisaram
as percepgbes dos alunos sobre diversos aspectos relacionados as vivéncias
durante o estagio a partir de seus diarios de bordo. Em suas consideragdes finais

ponderaram que,

Por fim, nosso trabalho gerou uma série de questionamentos e percepgdes
interessantes para compreensao do papel da disciplina de estagio, bem como
da posigao dos estagiarios em relagédo ao seu conflito de papel e institucional
(2007, p. 7).

Percebemos que ambos os trabalhos trouxeram uma preocupagéo
central que é o reconhecimento da importancia do estagio na formagéo docente.
Enquanto, no Doc.001 os autores mostraram essa importancia apontando
aspectos institucionais a serem melhorados, no segundo trabalho, Doc. 002 (p.
7), o foco foi no licenciando e a falta de reflexdes mais aprofundadas em seus

diarios, analisadas pelos autores como,

[...] a descrigdo impessoal é preocupante, na medida que sugere que o motivo
possa ser o desinteresse do estagiario em realizar o trabalho na escola, evi-
tando interagir com o ambiente, sem sensibilizar-se com a importéncia de se
realizar o estagio.
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Nos outros trés trabalhos na categoria Pesquisa identificamos questbes
variadas, mas que convergiam para a relagéo entre estagio e formagao docente.
Temos assim, no trabalho identificado como Doc. 012, “Fui aluno: ja aprendi a ser
professor. O papel do estagio na formagéo docente”, uma pesquisa que comparou
as especificidades dos estagios para formagao docente com os estagios para a
formacao de profissionais de area de saude. A investigacdo "Estagio curricular de
Biologia: processo de organizagdo e Desenvolvimento™, Doc. 005, buscou
identificar que aspectos sdo relevantes para caracterizar a organizagao e o
desenvolvimento dos Estagios Curriculares de Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas. E, o trabalho Doc. 011, “Seminario: estratégia para a
profissionalizagdo dos Académicos do curso de Ciéncias Biologicas da UFG”,
investigou como a realizagao de seminarios, como uma estratégia de formacgéao
no espaco do estagio poderia favorecer o vinculo entre teoria e pratica.

Quanto aos relatos de experiéncia, elencados nesse primeiro EREBIO
(Doc. 004, 006, 007,008, 009, 010), destacamos que todos tém pontos
convergentes e bastante similares, apesar das diferentes experiéncias relatadas.
Um dos pontos presente em todos os relatos € de que o estagio oportuniza a
aproximagao do licenciando com a realidade escolar, seu futuro campo de
trabalho. Todos os trabalhos também indicaram a importancia do estagio para
suscitar reflexdes sobre questdes importantes inerentes a profissdo docente, bem
como a importancia do mesmo na superagéo da dicotomia entre teoria e pratica,
além de trazer indicagbes sobre a profissionalidade docente e sua
reponsabilidade social. Destacamos aqui um trecho do trabalho “Estagio
supervisionado e suas contribuicdes na formagao do Professor”, Doc. 003), que
ilustra bem as ponderagdes que os autores trouxeram em todos os relatos de

experiéncia selecionados.

A experiéncia do estagio supervisionado mostra-se extremamente relevante
para a formacéo do professor, pois permite o contato direto com a realidade
da sala de aula. Os conhecimentos adquiridos durante a formagao académica
por si s6 ndo garantem uma formacéo eficaz ao educador. Somente através
da pratica pedagogica, o futuro professor torna-se capaz de realizar reflexdes
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acerca da profissdo, além de estabelecer relagdes entre teoria e pratica (Doc.
003, p.07, 2007).

€REBIO |

Esse encontro foi realizado na Universidade de Gdias (UFG), em Goiania
no ano de 2012 em conjunto com o IV ENEBIO. Portanto, assim como no primeiro
EREBIO nao houve distingdo entre os trabalhos inscritos nos dois eventos. Os
trabalhos desses Encontros foram divididos em inscrigdes para Comunicagdes
Orais e Pbsteres. De um total 328 inscricdes, apuramos que 140 foram
comunicacgdes orais e 188 pdsteres. Destes, ap0ds a verificagdo individual de cada
trabalho, chegamos a apenas 01 comunicacdo oral e 04 pdsteres dentro dos
parédmetros estabelecidos para esse trabalho, ou seja, apenas 05 trabalhos que
trazem explicitamente a relagdo entre o Estagio supervisionado e a formacgao
docente.

Assim, o Doc. 013, unico trabalho encontrado na categoria Comunicagao
Oral, “Estagio Supervisionado numa Escola Familia Agricola: Algando voo em
outros horizontes”, reconheceu a importancia do estagio trazendo expressdes

referenciadas em varios autores, tais como,

[...] O Estagio Supervisionado constitui uma experiéncia que contribui para a
formacéao dos futuros educadores, em ciéncias nesse caso, proporcionando ao
licenciando uma pratica reflexiva que da indicios da realidade a ser enfrentada
por ele [...] Caracteriza-se como o elo de ligagéo teoria pratica [...], o I6cus de
formacéao do professor reflexivo-pesquisador [...], o objeto de estudo e reflexdo
da futura pratica docente [...], € o momento de tomada de conhecimento por
parte do licenciando, da realidade profissional que o espera quando concluir
sua formacgao [...] utilizando-se da teoria vista na academia para construir a
sua praxis a partir da reflexao critica proporcionada pela vivéncia no ambiente
escolar e pelo dialogo com a teoria (p.03).

Este trabalho propds o Estagio Supervisionado em ambientes
diferenciados, no caso, uma escola agricola. Encontramos outros trabalhados que

mencionavam o estagio, porém na perspectiva do PIBID (Programa Institucional
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de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), e que, portanto, fugiram ao escopo desse
trabalho.

Quanto aos posteres, encontramos no Doc. 016, “O Estagio
Supervisionado na formagéo do futuro professor de Biologia: entrelagamentos de
saberes e conhecimentos”, um ensaio tedérico fundamentado na analise,
interpretagdo e interlocugdo com literatura atual sobre o estagio, no qual os
autores se propuseram a defender o estagio como dimenséo dialética teoria e
pratica, pode contribuir de maneira singular na formagédo do futuro professor de
Biologia/Ciéncias (p.146). Dois trabalhos, fizeram estudos sobre a relagao entre
Estagio Supervisionado e formagéo inicial, no qual analisaram, por meio de
questionarios, as metodologias aplicadas pelos licenciandos e os saberes que
estes demonstraram durante suas praticas. Temos assim, o Doc. 014, “A pratica
da regéncia durante o Estagio Supervisionado: uma questdo metodologica da
formagdo de profissionais do ensino de Ciéncias”, que considerou que os
académicos estdo cientes de sua importancia, visto que problemas relativos ao
processo de estagio podem gerar dificuldades na pratica docente (p. 135). No
Doc. 015, “Vivéncias e aprendizagens durante o Estagio Supervisionado de
Ciéncias Bioldgicas”, os autores consideraram o olhar dos licenciando sobre o

espaco escolar e sua contribuicdo para o mesmo, concluindo que,

[...] as experiéncias e vivéncias nas escolas foram muito significativas para o
Estagio Supervisionado. [...] as situagdes diversificadas durante o estagio, pro-
porcionaram uma visao real do cotidiano dos alunos como também dos pro-
fessores e gestores das mesmas, mostrando que a profisséo néo é facil, porém
ao dedicar e almejar esse cargo as metas seréo alcangadas (p.144).

E, por fim, o Doc. 017, “O Estagio Supervisionado de Ciéncias e Biologia
no contexto da Escola de Educagédo Basica”, nos pareceu mais um projeto para
uma futura pesquisa, pois suas consideracdes trouxeram apenas que pretendia
desvelar as relagGes entre duas instituicbes formadoras (...) com a finalidade de
compor um cenario indicativo das ideias e das agbes desenvolvidas pelos
licenciandos/estagiarios durante o ES no contexto escolar e em atendimento as

demandas dos professores da EEB (p. 155).
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cREBIO Ml

Este Encontro aconteceu na Universidade Federal de Juiz de Fora/MG
(UFJF), de 28 a 30 de abril de 2015. Infelizmente, faz-se necessario esclarecer
que os Anais deste evento ndo estéo disponiveis na biblioteca da SBEnBio e nem
na pagina do evento, sendo assim, ndo conseguimos acesso aos mesmos, apesar
de nossos esforgos. Procuramos em outras fontes, inclusive com alguns dos
organizadores do referido evento, mas ndo obtivemos sucesso e nem explicagdes
sobre as razdes pelas quais esses trabalhos néo estdo salvos e disponibilizados
por meio virtual ou impresso. O unico documento que obtivemos foi o Caderno de
Programacgéo do EREBIO Ill em arquivo PDF (Portable Document Format). Nele
constam, 249 trabalhos. Sendo, 155 trabalhos inscritos como Comunicagéo Oral
e 94 como Pésteres. As comunicagdes Orais foram divididas para a apresentagao
em dois dias. No primeiro dia, 28 de abril de 2015, foram apresentados 78
trabalhos em quatorze sessdes. No dia 30 de abril, mais 77 trabalhos foram
apresentados, divididos igualmente em quatorze sessdes, de acordo com seus
respectivos temas. Os trabalhos denominados como pdsteres aparecem
indicados por eixos, sem indicagdo de dias de apresentagao.

Dentro de nossas possibilidades, portanto, e analisando apenas os temas
das sessoes e os titulos dos trabalhos que constam no Caderno de Programacao
do EREBIO lll, vimos que, tanto no primeiro como no segundo dia, apenas as
sessdes com o tema “Formacéao docente em Ciéncias e Biologia”, se aproximam
de nosso objeto de estudo no presente trabalho. No entanto, mesmo com os
descritores presentes em alguns titulos dos trabalhos que constam nessas
sessOes, ndo consideramos que uma selegao seria valida, pois ndo ha como
analisa-los com os mesmos parametros dos trabalhos dos outros eventos, por
ndo termos acesso aos resumos e aos trabalhos completos e ndo podermos,
assim, afirmar se corresponderiam aos objetivos de nosso mapeamento. Desse

modo, ndo pudemos selecionar nenhum titulo desse evento.
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C€REBIO IV

O IV Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBIO - Regional 4) foi
realizado em Uberlandia, nos dias 24, 25 e 26 de agosto de 2017 com o tema "A
profissdo professor(a) de Ciéncias e Biologia: ventando possibilidades em
f(r)estas". Nesse Encontro foram submetidos 138 trabalhos. Desses, 90 trabalhos
foram denominados como Rodas de Conversa e, 48 como Ateliés de Criagao.

Ao procedermos a busca nos Anais com os descritores “Estagio
Supervisionado”, encontramos 13 Rodas de Conversa e 03 Ateliés de Criagéo.
Porém, ao fazermos a leitura desses trabalhos analisamos que 09 Rodas de
Conversa e todos os 03 Ateliés de Criagdo, mencionaram o estagio trazendo
temas variados, tais como, Atendimento Especial Especializado a estudantes;
Educagao em Saude; Violéncia na Escola; Objetos Virtuais de Educacgao; Ensino
de Botanica; Inclusdo e Autismo; Diversidade e Sexualidade; Género e
Sexualidade na escola; PIBID e estagio. Em todos esses trabalhos o estagio é
mencionado como 0 espago que oportunizou o desenvolvimento dos estudos
junto a comunidade escolar, no entanto, n&o trazem o estagio supervisionado em
relagdo direta com a formagdo docente. Assim, os consideramos fora do escopo
de nosso estudo.

Portanto, selecionamos no EREBIO |V da Regional 4, quatro trabalhos
que estdo dentro do objetivo de nosso estudo. Temos assim, no Doc. 019, o
trabalho intitulado “O Estagio Supervisionado na formacgao inicial docente em
Ciéncias Biolodgicas: um relato de experiéncia”, no qual os autores relataram a
observacgéao do estagio no d&mbito da escola, considerando que, a observacgao das
aulas possibilitou enxergar os possiveis problemas e obstaculos recorrentes na
pratica docente, mas que o estagio supervisionado pode ser um meio importante
para aproximar o docente em formagéo da realidade educacional (p. 288).

No Doc. 020, o estudo “Anadlise das contribuigbes oferecidas pela
pesquisa realizada no estagio em ensino de Ciéncias” foi descrito pelas autoras
como um relato de experiéncia, que a partir de observagdes e entrevistas com a

comunidade escolar, perceberam que é importante aproveitar espagos como
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estes oferecidos pelo estagio e, também que, as pesquisas no estagio, quando
analisada e refletidas coletivamente, podem contribuir com a formagdo dos
licenciandos (p.646).

O Doc. 021, com o trabalho, “A formagé&o de professores de Biologia: um
relato de experiéncia do estagio supervisionado”, trouxe a importancia das trocas
entre os pares durante as experiéncias vivenciadas no estagio, para os

enfrentamentos dos desafios da profissao docente.

[...] as reunibes de estagio realizadas na universidade, juntamente com o refe-
rencial tedrico adotado se apresentam como momentos e atividades formati-
vas que auxiliam no enfrentamento destes desafios (p. 670).

Por fim, no Doc. 018, no estudo intitulado “Interagédo professor e aluno
nos estagios dos graduandos do curso de Ciéncias Biolégicas”, as autoras
analisaram a influéncia que o professor regente tem na formagao do estagiario e,
concluiram que, alguns estagiarios os estagiarios enxergaram no estagio
supervisionado alguns pontos positivos, e que o professor regente exerce certa
influéncia na formagédo do estagiario, contribuindo ou ndo de forma significativa
para a formagéo docente da disciplina de biologia (p. 806).

Em todos esses ftrabalhos percebemos aspectos importantes
relacionados a pesquisa sobre o Estagio Supervisionado, pois destacam
dimensoes tais como, a pesquisa durante o estagio e as reflexdes coletivas sobre
as experiéncias vivenciadas. Porém, nota-se, em alguns desses trabalhos, uma
falta de aprofundamento tedrico e analises muito superficiais sobre o estagio e a
formacdo de professores nesse espago, apesar do reconhecimento da
importancia do mesmo, que todos os estudos destacam. Acreditamos que isso se
deve a natureza dos trabalhos em si, pois como relatos de experiéncia, em
formato simples e direto, podem n&o ter conseguido uma abrangéncia maior em

termos de referenciais tedricos que amparassem discussdes mais aprofundadas.

CREBIOV
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O V Encontro Regional de Ensino de Biologia e VIl Simpdsio de Ciéncias
Bioldgicas do Sudeste Goiano foi realizado na Universidade Federal de Goias -
Regional Catalao /GO de 28 a 30 de agosto de 2019, com o titulo “(BIO)grafias:
tecendo nés e entrends na Educagdo em Ciéncias e Biologia”. Nesse evento
contamos um total de cento e cinquenta (150) trabalhos, sendo sessenta e trés
(63) trabalhos denominados Rodas de conversa, que aparecem como trabalhos
completos, e oitenta e sete (87) Pdsteres, que sdo designados nos anais como
resumos, distribuidos em 11 Eixos.

Apds a busca nos Anais com o descritor “Estagio Supervisionado”,
encontramos 03 trabalhos completos (Roda de Conversa) e 04 resumos
(Posteres).

Ao analisarmos esses trabalhos, percebemos que apenas 02 Rodas de
Conversa faziam parte do escopo de nosso estudo, pois todos os outros apenas
mencionaram o estagio como espaco no qual os estudos ocorreram. No Doc. 022,
o primeiro trabalho, “O que pensam os alunos do ensino médio sobre a
infraestrutura escolar: uma abordagem fundamentada no estagio supervisionado”,
os autores implementaram uma pesquisa sobre a infraestrutura da escola junto
aos alunos da mesma, no entanto, paralelamente discutiram a importancia do
espaco do estagio como oportunidade para o entendimento da comunidade
escolar por meio da pesquisa, reconhecendo a contribuicdo deste na formagéo
docente. O estagio supervisionado € um dos campos do conhecimento e eixo

central na formagéo de professores nos cursos de licenciatura (p. 262). E ainda,

O Estagio Supervisionado abre a visdo dos Universitarios sobre a realidade
escolar, como proposto, ele ndo é apenas um momento de observagéo e
acompanhamento, mas de vivéncia, experiéncia, ativa aprendizagem, reflexdo
e desenvolvimento do pensamento critico (p. 265).

A segunda Roda de Conversa selecionada, Doc. 023, foi “Sexualidade
no ensino de biologia: uma experiéncia no estagio supervisionado”. Nesse
trabalho observamos que as autoras utilizaram o espagco o estagio para

desenvolverem uma sequéncia de aulas que abarca temas relacionados ao corpo
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e a sexualidade, no entanto, reconhecem a importancia do estagio em sua
formacéo. (...) 0 estagio deve ser a ligagdo entre as Universidades e as escolas
de Educagéo basica a fim de proporcionar aos estagiarios uma reflexdo da
realidade vivenciada e com isso, contribuir com novas ideias (p. 442). Assim,
apesar de utilizar, como tantos outros trabalhos vistos, o Estagio como pano de
fundo para a realizagao das atividades, percebemos que nesse estudo as autoras

trouxeram o Estagio no d&mbito de sua formagéo docente.

Consideracdes Finais

Quando escolhemos o tema para o mapeamento nos EREBIOs da
Regional 4, nossa intengéo foi trazer para a reflexdo a relagédo entre o Estagio
Supervisionado e a Formagado Docente nessas produgoes. Isso porque, estamos
vivendo atualmente um momento de incertezas relacionadas as politicas publicas
para a formacéao de professores que nos coloca em posi¢des de resisténcia frente
a retrocessos de ordem epistemoldgica que envolvem aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos, bem como éticos e estéticos. Pensamos que, ao nos voltarmos
para o passado e o que emerge historicamente dele, possamos compreender o
caminho que nos trouxe até o presente, e nos preparar com mais discernimento
para agir a curto e a longo prazo com relagdo as questdes sobre a formagao
docente, que se colocam agora e se avizinham, logo ali no futuro.

Avaliando os numeros de trabalhos obtidos por evento, tendo uma maior
producdo em 2007, podemos supor que neste ano muitas instituicdes haviam
finalizado ou estavam finalizando seus Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), de
acordo com a Resolugdo CNE/CP de 2002 que havia instituido as diretrizes para
a Formacdo de Professores naquela época. Talvez, por isso, essas novas
orientagdes sobre os estagios, os tempos da Licenciatura e os debates suscitados
por elas, possam ter influenciado, de alguma forma, em uma produgédo maior,
voltada para o Estagio e sua relagdo com a Formagao. Mas, ndo podemos afirmar,

pois em 2017, a Resolugdo CNE/CP de 2015 também demandava a atualizagdo
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dos PPC, e, embora ndo fosse mais uma novidade, também provocou muitos
debates na época.

Nesse contexto, com excegdo do | EREBIO, o mapeamento desses
quinzes anos nos revela um pequeno numero de trabalhos que relacionam o
Estagio Supervisionado diretamente a Formagdo Docente, representando um
menor interesse para as pesquisas voltadas para essa perspectiva da formagao
de professores, principalmente no V EREBIO. E, embora, muitos estudos tenham
mencionado o estagio, a maioria o destacou apenas como uma oportunidade para
adentrar a escola e realizar atividades, todavia sem o discutirem do ponto de vista
formativo.

Dentre os enfoques dos estudos, um dado que percebemos ao fazermos
as leituras dos trabalhos que apareciam em torno do descritor “Estagio
Supervisionado” é que, muitos deles, eram referentes ao Programa de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). E, além disso, a maioria desses trabalhos traziam
alguns contrapontos com o estagio, mas nao o tinham como objeto de estudo, e
por isso, ndo os selecionamos.

Podemos também refletir em torno da natureza e das caracteristicas dos
eventos. Tanto os EREBIOS | e Il, organizados juntamente com o Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), abarcaram trabalhos de todas as
regides do pais; entdo, proporcionalmente, poderiamos esperar que houvesse
uma quantidade maior de produgbes relacionadas ao tema, porém isso ndo
ocorreu, principalmente no segundo encontro, porque mesmo com um maior
numero de trabalhos apresentados (328), ndo houve um aumento no numero de
pesquisas envolvendo nosso objeto de estudo.

Olhando para os numeros que aparecem nos dois ultimos eventos é
importante salientar que, independente das causas que os ocasionaram, eles séo
um ponto de partida para refletirmos em torno da importancia do estagio na
formacdo docente. Pois como dizia Freire (1996), “E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica (p.44)".
Assim, compreendemos o estagio como um momento importante para o professor

orientador, o supervisor e para o licenciando, porque interagem nesse espago
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formativo, estabelecendo relagbes em processos dindmicos, dialégicos que sao
essenciais para uma formacao significativa que possa, realmente, auxiliar na
construgao da identidade docente dos futuros professores e ressignificar a pratica
daqueles em formagao continuada.

Embora nossos resultados ndo sejam conclusivos, acreditamos que o
valor desse mapeamento esta em nos fazer refletir a respeito das produgdes em
torno do estagio e da formagéo. Nesse sentido, nossos dados podem servir como
suporte para que um maior numero de estudos possa ser feito com vistas a uma
compreensao melhor sobre as produgdes em torno do estagio enquanto espaco
fundamental para a formagao de professores.

E, para ndo concluir a discussao, diante do cenario atual e novas
diretrizes, agora, mais que nunca, devemos voltar os olhos para os espacgos de
Formagdo Docente e sua direta relagio com a qualidade de
ensino/aprendizagem, e pensarmos em qual projeto de mundo e de pais essa

formacao que almejamos se encaixa.
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Apéendices

Apéndice 1. Classificagdo dos trabalhos que inter-relacionam Estagio Supervisionado e
Formacgdo docente nos EREBIOs Regional 4 (2007 —2019)

Doc|] ANO | EREBIO AUTOR (ES) TiTULO
001] 2007 SILVA; GASTAL | Percepgdo dos alunos sobre o estagio
supervisionado de Biologia na Universidade
de Brasilia (UNB)
002| 2007 DELGADO; O estagiario e a escola: percepcdes de
GASTAL alunos de Ciéncias Bioldgicas em seu
percurso no estagio supervisionado
003] 2007 CARMO; Estagio supervisionado e suas contribuigbes
OLIVEIRA; na formagao do Professor
COSTA
004| 2007 | BAHIA; CARMO | Formagao profissional do educador
005] 2007 | LISOVSKI; Estagio curricular de Biologia: processo de
TERRAZZAN organizagao e Desenvolvimento
006| 2007 NASCIMENTO; A parceria entre a escola publica e a
MACIEL formagao inicial de professores de Ciéncias:
reflexdes a partir de uma experiéncia
007| 2007 NOVAIS; Reflexdes sobre a pratica docente em
ANDRADE Ciéncias apdés a vivéncia do estagio
JUNIOR supervisionado
0081 2007 PAIXAO; A importancia do estagio supervisionado na
SOUZA formagao inicial do professor
009| 2007 SALES; SILVA; Uma reflexdo sobre a pratica educativa:
SOUZA estagio supervisionado.
010 2007 LIMA; Relatos e reflexdes de experiéncias de
MENEZES; estagio
SOUZA et al
011] 2007 SHUVARTZ; Seminario: estratégia para a
PIOCHON; profissionalizagao dos
PARANHOS Académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFG
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012 2007 VIANA; Fui aluno: ja aprendi a ser professor. O papel
LONGHINI do estagio na formagao docente.

013] 2012 Il LIMA; SANTOS Estagio supervisionado numa escola familia
agricola: algando voo em outros horizontes.

014] 2012 Il ROMANO; A pratica da regéncia durante o estagio

PONTES supervisionado: uma questao metodoldgica
da formagao de profissionais do ensino de
Ciéncias.

015] 2012 Il SANTOS; SILVA | Vivéncias e aprendizagens durante estagio
supervisionado de Ciéncias Bioldgicas

016] 2012 Il SILVA; CHAPANI | O estéagio supervisionado na formagéo do
futuro professor de Biologia: entrelagamentos
de saberes e conhecimentos

017] 2012 Il SPOSITO O estagio supervisionado de Ciéncias e
Biologia no contexto da escola de Educacéo
Basica

018 2017 v ASSIS; FIALHO Interacéo professor e aluno nos estagios dos
graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas
(p- 799)

019] 2017 v CARDOSO; O estagio supervisionado na formagéo inicial

FESTOZO docente em Ciéncias Bioldgicas: um relato deg
experiéncia (p. 282)
020 2017 v CASTRO; Andlise das contribuigdes oferecidas pela
FESTOZO pesquisa realizada no estagio em ensino de
Ciéncias (p. 646)
021] 2017 v SENE; A formagao de professores de Biologia: um
LOURENGCO relato de experiéncia do estagio supervisio-
nado (p. 664)

0221 2019 \% PEREIRA; SEPINII O que pensam os alunos do ensino médio
sobre a infraestutura escolar: uma
abordagem fundamentada no estagio
supervisionado (p. 261).

023] 2019 V MONTEVERDI; Sexualidade no ensino de Biologia: uma

REDUA experiéncia no

Estagio supervisionado (p. 442).

Fonte: Organizado pelas autoras
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10. €ducacdo ambiental:

0 Que revelam os Anais dos €ncontros

Regionais de €nsino de Biologia - Regional 47

Aline Neves Vieira de Santana, José Firmino de Oliveira Neto e

Marilda Shuvartz

Introduc&o

Este capitulo apresenta um levantamento referente a produgéo cientifica
sobre a Educagédo Ambiental (EA) nos Anais dos Encontros Regionias de Ensino
de Biologia da Regional 4, realizados de 2007 a 2019. Neste sentido, busca-se
compreender como a EA vem sendo discutida e proposta para sistematizar suas
contribuicbes para o processo de ensino e aprendizagem.

E notdrio o crescimento numérico das pesquisas em EA, no Brasil
(FRANCALANZA, 2004; RINK; NETO, 2009; KAWASAKI; CARVALHO, 2009;
CARVALHO; FARIAS, 2011; LUZ; QUEIROZ, PRUDENCIO, 2019), podendo
ainda pontuar que essa area de investigagdo tem diversificagdo de tematicas,
linhas de pesquisa, areas do conhecimento, sujeitos envolvidos, abordagens
tedricas e metodoldgicas e contextos educacionais que, cada vez mais, ampliam-
se e ocupam novos espagos sociais e educacionais. Este fato se da em fungao
da relevancia e especificidade da problematica e do contexto social politico,
econdmico, cultural, racial, ideolégico e outros (CACHAPUZ et al. 2005) e, reforga
a necessidade de estudos para conhecer as caracteristicas e tendéncias das

produgdes.
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A EA, na experiéncia brasileira, ndo nasce no campo educativo. Assim,
do ponto de origem conceitual (a crise ambiental), observa-se uma variedade de
discursos e perspectivas cuja origem e desenvolvimento estariam ligados a
dindmica de transformagéo do meio ambiente, a degradagéo, a sustentabilidade
ambiental e outros. Desse modo, focada nos movimentos ecolégicos e no debate
ambientalista (CARVALHO, 2008).

Nota-se que, do campo ambiental, a EA, em sua fase inicial no Brasil,
herdou o carater predominantemente conservacionista ou naturalista de seus
movimentos, o que retunda em acgdes de intervencdo pontuais e néo
questionadoras das causas da problematica ambiental. Fato que reflete os
modelos de organizagdo da sociedade e a produgdo cientifica que,
historicamente, constituiram as reciprocas interagbes homem-natureza.

Partindo do que temos (uma crise ambiental) para o que queremos
(humanizagéo), a nossa postura € que deveria existir outra forma de distribuigao
de renda, se ndo ha, outras possibilidades para resolver a crise. Entretanto, no
processo de decifragdo critica desta situacdo-limite! esta a leitura do mundo
(FREIRE, 1997). Ou seja, o desvelamento da crise ambiental a partir de uma
analise politica, social, econémica, cultural, étnica e, outras.

Isso implica que a constituicdo do homem como ser social perpassa
nossa conscientizagdo sobre a inconclusdo, o0 que propicia a ciéncia do
inacabamento do mundo. Assim, importa o conhecimento de si e o papel na
sociedade e, para isso, a educagéo se revela fundamental, pois, esse processo
néo é realizado no isolamento nem no individualismo.

Logo, por meio da educacdo, € possivel viabilizar a superacédo de
posturas. Contudo, somente a consciéncia da crise ambiental ndo basta para que
haja superagdo da realidade. A consciéncia somente é libertadora quando se
converte em acao de transformagao, o que supde numa posicao atuante e ndo

passiva dos sujeitos na sociedade.

1 Entende-se por situagao-limite “a margem real onde comegam todas as possibilidades, a fronteira entre
o ser e o ser mais” (FREIRE, 1987, p. 47). Em outras palavras, correspondem as barreiras que precisam
ser vencidas.
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Na perspectiva de uma educagdo que viabilize a emancipagao dos
sujeitos, a partir do desvelamento da crise ambiental, importa uma analise politica,
social, econdmica, cultural, étnica e outras. Diante dessa propositura, espera-se
que a contextualizagdo dos conteudos e as relagdes interpessoais com o objeto
de conhecimento e com os pares propiciem o desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

A Associagao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) é civil, de
carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos e tem por finalidade promover o
desenvolvimento do ensino de biologia e da pesquisa em ensino de biologia entre
profissionais deste campo de conhecimento. Estd organizada em uma Diretoria
Nacional e seis Diretorias Regionais.

O Encontro Nacional de Biologia (EREBIO) & aberto a todos os
interessados na pesquisa em Ensino de Biologia, sem distin¢do entre professores
pesquisadores, estudantes da Educagdo Superior e da Educagdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio). Portanto, representa um canal
importante de comunicagcdo e de intercAmbio entre professores da Educacgéo
Basica e Superior, licenciandos e pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias
e Biologia. Além de oferecer subsidios tedrico-praticos para a docéncia em
Ciéncias e Biologia, contribuindo desta forma para a melhoria do ensino.

Assim, os encontros se constituiram, ao longo das edi¢des, como um
espaco voltado para as questdes especificas do ensino de Biologia e Ciéncias,
com a disponibilizacdo de pesquisas académicas e das experiéncias docentes
que se dao no cotidiano das salas de aula, refletindo sobre as diferentes
possibilidades de ampliar os horizontes do fazer pedagdgico como resultado de

uma articulagéo entre a universidade e a escola.

Aspectos metodologicos

Nesta pesquisa, tomamos os trabalhos acerca da EA apresentados nos
Erebio/R4 (Tabela 1), como uma amostra do representativo do desenvolvimento

desse campo no Centro-Oeste. Nosso ponto de partida € a pesquisa qualitativa
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caracterizada como “um processo de reflexdo e analise da realidade por meio da
utilizacdo de meétodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto histérico ou segundo sua estruturagéo” (OLIVEIRA, 2012,
p. 37).

TABELA 1. Encontros Regionais de Ensino de Biologia/ Regional 4 realizados ao longo de 15
anos.

Ano Evento Cidade de Realizagao Universidade
do evento responsavel pelo
evento
2007 | Erebio Uberlandia Universidade Federal

de Uberlandia

2012 Il Erebio Goiania Universidade Federal
de Goias, Campus
Samambaia
2014 Il Erebio Juiz de Fora Universidade Federal

de Juiz de Fora

2017 IV Erebio Uberlandia Universidade Federal
de Uberlanida

2019 V Erebio Catalao Universidade Federal
de Goias — Regional
Catalao

Fonte: Autoria Propria
Para tanto, empreendemos uma “pesquisa sobre pesquisas”, como um
movimento de analise da produgdo académica do campo da EA através das
publicagdes no Erebio/R4 no periodo de 2007 a 2019. De acordo com Bonin
(2008), esse tipo pesquisa tem o intuito de analisar as pesquisas desenvolvidas,
0 que evidencia a concepgdo do pesquisador acerca da construgdo das
investigacbes, e reitera a relevancia cientifica das publicagbes para o

fortalecimento de um campo de pesquisa.
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E nessa conjuntura que evidenciamos a andlise de uma trajetdria que

permite encontrarmos

[...] formas mais apropriadas para socializar, compatibilizar e integrar os co-
nhecimentos gerados pelas pesquisas, compreendendo que a divulgagéo dos
resultados dessa produgdo € condi¢cdo essencial para a implantagao de pro-
postas mais especificas para a formagéo de professores (TEIXEIRA; MEGID-
NETO, 2012, p. 274).

Portanto, desenvolvemos a analise de trabalhos completos e resumos
simples publicados nos Anais dos eventos, com vista a suscitar uma analise inicial
acerca da expansao, ou nao, das publicagées do campo ao longo dos anos, bem
como os polos de produgdo desses textos e seus objetivos. Afinal, como reitera
Carvalho e Farias (2011, p. 120) “a entrada da EA no circuito da produgéo
cientifica no Brasil é relativamente recente e tem sido precedida de um processo
de progressiva avaliagdo e qualificagdo”. E preciso elucidar ainda que os Anais
de 2014 nao serdo analisados neste trabalho, devido a ndo estarem
disponibilizados nos sites da Regional 4, ou mesmo com a organizagao do evento
daquele ano.

Para a busca dos trabalhos nos Anais do evento fizemos o uso dos
termos: educagdo ambiental e meio ambiente. Posteriormente, realizamos a
leitura dos resumos e textos integrais dos trabalhos selecionados, em busca de

descrever o objetivo e o local de producéo dos textos.

A €ducacdo Ambiental em 15 anos de €rebio/R4

Com vista as anadlises que empreenderemos neste tépico é preciso
rememorar algumas informagdes acerca do Erebio/R4. Ao longo dos 15 anos, o
evento cientifico contou com cinco edigbes. A primeira edigédo foi realizada em
2007 em Uberlandia; a segunda, em 2012, em Goiania; a terceira, em 2014, em
Juiz de Fora; a quarta, em 2017, em Uberlandia e a quinta, em 2019, em Catalo.

Para o processo de apreensao das pesquisas em EA, “é importante situa-

la enquanto area de confluéncia entre o campo ambiental e o campo educativo e,
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a partir dessa perspectiva, procurar compreender as implicagdes de cada um
desses campos na constituicdo dessa area interdisciplinar” (KAWASAKI;
CARVALHO, 2009, p. 144). Por isso, muitas vezes, as pesquisas ainda carregam
um debate puramente ambientalista, afastando-se de uma educagédo ambiental
critica, elucidada por Trivelato e Silva (2011, p. 19), por intermédio de um trabalho
interdisciplinar que explora as potencialidades ambientais locais e regionais, e
ainda o trabalho com resolugéo de problemas a partir de temas geradores e as
reflexdes sobre “questdes de igualdade de acesso aos recursos naturais e
distribuicao desigual de riscos ambientais”.

Nesse viés, nas quatro edi¢gdes analisadas foi encontrado um total de 71
trabalhos de EA, os quais estdo ligados aos eventos mais recentes ao Eixo
Educacdo Ambiental. Cabe mencionar que, para os primeiros eventos, nao
encontramos o agrupamento das produgbes em eixos. Assim, desse total de
trabalhos, 12 constituem-se em resumos simples, que se localizam no IV (7) e V
(5) Erebio/R4, conforme Tabela 2.

TABELA 2. NUumero de trabalhos de EA publicados nos Encontros Regionais de Ensino de
Biologia/ Regional 4 realizados ao longo de 15 anos.

Evento Total de trabalhos Numeros de Numero de
enviados para o resumos simples trabalhos
evento em EA completos em EA
| Erebio 215 _ 27
Il Erebio 331 _ 14
IV Erebio 143 7 10
V Erebio 151 5 8

Fonte: Autoria Propria
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O quantitativo de trabalhos apresentados nos eventos esta imbricado a
um tempo histoérico da pesquisa brasileira; dessa forma quando observamos o |
Erebio, que ocorreu em 2007, o numero é elevado, levando em consideragao ser
o primeiro evento da Regional 4. Nesse tempo, as Universidades encontravam-
se em expansao, por meio de projetos do governo federal, o que impulsionava os
professores-pesquisadores ao desenvolvimento de pesquisas e consequente
divulgagao nos eventos. Kawasaki e Carvalho (2009) ponderam esse aumento no
numero de produgdes no Brasil, sobretudo em eventos como o Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (Enpec) que constitui um eixo tematico
denominado “Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias”, e ainda a constituigdo
do Grupo de Trabalho Educagao Ambiental no ano de 2005 nas Reunides Anuais
da Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao (Anped).

No IV Erebio e V Erebio, o nimero de produgdes é reduzido, sobretudo
em relagdo ao Il Erebio que, se comparado, ha um decréscimo de 50% nos
trabalhos enviados e publicados, o que condiz com o periodo de obscurantismo
da pesquisa nacional mediante a tomada do poder por governos que nao
valorizam as Universidades, a pesquisa e o processo educativo em geral.

Acerca da produgdo em EA, diferentemente do que esperavamos
inicialmente, a mesma tem, em linhas gerais, diminuido ao longo dos anos, no
evento. Nesse sentido, elucidamos o corte no investimento a pesquisa, bem como
o desinteresse de grupos pela investigagdo no campo da EA. Como exemplo
desse quadro, remontamos ao quadro do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goias, do qual
somos membros, haja vista que visualizamos, nos Ultimos anos, a escassez de
pesquisas acerca da EA na linha “Educagdo em Ciéncias e Matematica e Meio
Ambiente”.

E preciso, portanto, realinhar esforgos coletivos na busca pela ampliagéo
das pesquisas de EA, alinhadas a uma concepg¢ao de educagao critica, quer seja
a transformacéo social dos sujeitos. Realizar pesquisas em tempos de ataque a

ciéncia é dificil e, por vezes, contradicao e luta para (re)construcédo da sociedade,
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tendo em vista que os conceitos de Natureza e Meio Ambiente estdo imbricados
ao fazer dos individuos em diferentes espacos.

A tipificacdo dos objetivos, neste estudo, pautou-se, no proposto por
Larocca, Rosso e Souza (2005), sendo eles: objetivos generalistas; objetivos
meios e exploratérios; objetivos propositivos; objetivos descritivos; objetivos
avaliativos e objetivos compreensivos. Abaixo a tipificagcdo dos objetivos de EA

encontrados nos trabalhos analisados (Tabela 3).

TABELA 3. Tipificagdo dos objetivos de EA encontrados nos trabalhos analisados.

Tipificagdo dos objetivos de Quantitativo de trabalhos Sintese dos verbos
pesquisa de EA a partir da indicativos dos
tipificagcao dos objetivos* objetivos nas
pesquisas de EA
analisadas
Objetivos generalistas 2 Refletir
Discutir
Objetivos meio e exploratérios 5 Fazer
Realizar
Objetivos propositivos 18 Propor
Elaborar
Construir
Objetivos descritivos 22 Analisar
Descrever
Apresentar
Relatar
Conhecer
Objetivos avaliativos 8 Avaliar
Objetivos compreensivos 8 Compreender
Investigar
Discutir

*Em oito trabalhos ndo foi possivel a tipificacdo dos objetivos da investigacao.
Fonte: Autoria Propria

Os objetivos generalistas sao dificeis de ser apreendidos nas pesquisas,
visto que “estabelecer uma limitagdo mais ou menos precisa, valem para um
elenco enorme de situagdes” (MAGALHAES; SOUZA, 2012, p. 24),

apresentando-se com uma redagéo confusa no texto. Nesse sentido, podem ser
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evidenciados mediante verbos como: refletir sobre praticas; compreender
praticas; discutir concepgdes e outros. Na analise encontramos dois trabalhos, no
periodo analisados, que apresentam objetivos generalistas na busca por refletir e
discutir aspectos ligados a insergéo da EA.

O objetivo meio e exploratério “é mais aceitavel na iniciagao cientifica ou
no nivel lato sensu, em que o iniciante desenvolve os primeiros passos da
experiéncia investigativa” (LAROCCA; ROSSO; SOUZA, 2005, p. 126), nao
evidenciando, portanto, um resultado investigativo, mas a condigdo para o
planejamento de uma pesquisa, como elucida Magalhdes e Souza (2012).
Encontramos cinco trabalhos que se caracterizam com objetivos desta natureza,
empregando verbos como fazer e realizar, indicativo de um movimento de
levantamentos tedricos.

Em seguida, os objetivos propositivos foram apreendidos em 18
trabalhos analisados. Os objetivos propostivos “preocupam com a apresentagéo
de sugestdes e propostas, referem-se a elaboracao de acao, planos, alternativas”
(MAGALHAES; SOUZA, 2012, p. 26), sendo caracterizados nos trabalhos com
verbos como propor; proporcionar; elaborar e construir. Nesse sentido, cabe
ponderar que se nota uma confusdo na proposi¢ao dos objetivos nas pesquisas
analisadas; os pesquisadores acabam por apresentar objetivos de proposicoes
de atividades (extens&o e ensino) como objetivos de investigagéo.

Os objetivos descritivos aparecem em numero mais significativo nas
analises, em um total de 22 trabalhos. “Esses caracterizam-se pela preocupacgao
predominante de fazer um relato detalhado de ag¢des e procedimentos; ligam-se
a exposicdo de registros, relatos de experiéncia e narragbes” (MAGALHAES;
SOUZA, 2012, p. 26). Assim, sdo empregados verbos como: descrever, relatar,
tracar, identificar, evidenciar, conhecer, analisar a forma, investigar e outros, quer
seja, verbos que indicam uma “intencionalidade descritiva”. Apreende-se dos
trabalhos analisados um movimento de reflexdo reduzida sobre as problematicas
que levantam, havendo uma descricdo minuciosa de praticas, por exemplo, sem

o exercicio de contradicdo mediante argumentagdes tedrico-praticas.
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Dado o exposto, destacamos a urgéncia em uma pesquisa
compreensiva, de natureza analitico-reflexiva, quer seja pelo fato de que a
simples descrigdo de fatos acarretara pouca ou nenhuma mudanga para o campo
investigativo da EA. E ainda, que a proposicdo dos objetivos de pesquisa
empreenda a concepgao ontoldgica e epistemoldgica dos pesquisadores, afinal
acreditamos que, ao produzir e popularizar os conhecimentos do campo da EA,
0s sujeitos estejam intencionalmente imbricados a uma visdo de ciéncia menos

pragmatista, e muito mais progressista.

Sabemos que ndo existe caminho Unico, mas sim pluralidade de caminhos,
que ndo se separam, mas que podem formar uma rede na qual nos envolve-
mos, que nossas perplexidades ndo encontram respostas que sao certezas,
mas que estamos movidos pela busca, orientados pelo sonho de sermos e de
ajudarmos as novas geragdes a serem mais integros, mais criticos, mais cria-
tivos, mais sensiveis, mais solidarios (SOUZA, 2014, p. 232).

Na construgdo do conhecimento cientifico em EA, Souza (2014) nos
auxilia a empreender uma pesquisa com critica e coeréncia epistemoldgica, o que
implica na ruptura com uma Ciéncia e EA conservadora.

Acerca dos objetivos avaliativos, encontramos, conforme Tabela 3, oito
trabalhos. Objetivos dessa natureza destacam-se “por suas finalidades
valorativas presumindo juizos de aprecia¢des; buscam uma melhor compreensao
e interpretagdo das motivagdes e expectativas dos pesquisadores em relagdo ao
objeto” (MAGALHAES; SOUZA, 2012, p. 27). Mediante as proposigbes de
Larocca, Rosso e Souza (2005), os objetivos tipificados como avaliativos nos
trabalhos de EA analisados fazem uso do verbo avaliar como indicativo de uma
investigacdo que visa a analise, captura, avaliagdo e mapeamento de acgdes,
relagdes e praticas pedagdgicas.

Os objetivos compreensivos também foram encontrados em oito
trabalhos, através do emprego de verbos como compreender, investigar e discutir.
Segundo Magalhdes e Souza (2012, p. 27), “destinam-se a interpretar uma dada
realidade ou problema com inten¢gdo de compreender a totalidade que envolve os

objetos”. A partir dessa elucidagdo conseguimos apreender que as investigacoes,
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através dos objetivos, buscam uma percepg¢do ampla dos objetos analisados,
mediante um estudo critico.

E preciso ponderar ainda, mediante Magalhdes e Souza (2012) e
Oliveira-Neto, Fernandes e Rosa (2021), que os objetivos das pesquisas tém sido
escritos e descritos nos trabalhos apenas como um elemento formal das
investigagdes, e pouco como “a expressdo da maneira como o pesquisador
empreende o entendimento do objeto de estudo, e muito menos como expresséo
da base epistemoldgica, gnosiolégica e ontolégica” (MAGALHAES; SOUZA,
2012, p. 28). Esse fato nos leva a questionar a finalidade das produgées no campo
da EA, bem como a concepgéao de Ciéncias que margeiam, posto que na busca
por desvelar um objeto € urgente “responder a uma concepgéao, cujo critério de
versade € a praxis” (idem, p. 29).

Na leitura dos trabalhos de EA, nos ultimos 15 anos dos Erebio/R4, é
oportuno ainda expor o l6cus de producdo das pesquisas. A Regional 4 da
Sbenbio compreende os estados de Minas Gerais, Tocantins, Goias e Brasilia e,
nesse sentido, buscamos apreender se as Universidades presentes nesses
estados estavam ativas na produgao e popularizagao de pesquisas ligadas a EA.
Os dados revelam pelo crescente nimero de trabalhos advindos da Universidade
Federal de Uberlandia (16); Universidade Federal de Goias (8); Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (5); Universidade de Brasilia (6);
Universidade Federal de Minas Gerais (1); Universidade Estadual de Goias (1).
Essas instituigdes corresponderam a produgdo de 37 trabalhos, um total de 52%
da producao analisada. Nesse viés, podemos falar em uma trajetdria investigativa
da EA nas Universidades da Sbenbio/R4 em crescimento, fato devido as
universidades terem seus cursos de graduagdo e poés-graduacdo criados mais
recentemente do que em outras regides brasileiras.

Nesta investigacdo ndo conseguimos elucidar o perfil dos pesquisadores
que desenvolvem os trabalhos de EA analisados, mas estamos cientes dos
esforcos do grupo de pesquisadores que compdem a Regional no

desenvolvimento de pesquisas que apresentem, pelo teor do evento, arelacéo da
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EA no ensino de Ciéncias e Biologia, tanto no que tange as reflexdes no espaco

da Educacéo Bésica, quanto do Ensino Superior.

Consideracdes Finais

A “pesquisa sobre pesquisas” € um movimento relevante para apreender
a natureza da produgédo de um campo investigativo em um determinado tempo
histérico. Portanto, acreditamos que, embora inicial, a investigacdo que
empreendemos conseguiu suscitar elementos importantes para a compreensao
das pesquisas de EA nos Erebios/R4, marcada por uma trajetoria investigativa de
pesquisadores e Universidades em 15 anos de atividade da Regional 4 da
Sbenbio. O trabalho coletivo, ativo e dinamico é o que mantem viva e fortalecida
a Regional, evidenciado na continuidade dos eventos e atividades outras
desenvolvidas pelo coletivo de associados.

A tarefa de pesquisas da natureza que desenvolvemos €é abrir janelas
para novas e oportunas investigagoes, sendo assim, enquanto pesquisadores do
campo da Educacéo em Ciéncias, entendemos a urgéncia em continuar a analise
e reflexao da producéo de EA. Finalizamos reafirmando a urgéncia em pesquisas
sobre EA como um espaco de luta e contradigdo, marcada por uma compreensao
critica do sujeito social e dos fendmenos educativos, em busca de investigagbes
de qualidade social que sejam compreensivas, implicando clareza ontoldgica,

gnosioldgica e epistemoldgica.
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11. Ser docente de
Ciéncias e Biologia em
Goids:

por entre tecituras narrativas de professoras no

interior

Gustavo Lopes Ferreira e Maria Luiza de Aravjo Gastal

Tecendo o mundo narrativamente

O capitulo que aqui apresentamos, parte da tese de doutorado intitulada
“Pesquisa-formacédo com professoras de Ciéncias e Biologia: uma perspectiva
hermenéutico-narrativa”, defendida em dezembro do ano de 2020, no Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo em Ciéncias (PPGEduC/UnB). Elegemos a
palavra tecitura como nogéo-chave de nosso texto, pois € com ela que temos
entendido nossos “fazeres” de pesquisa e docéncia, costurando histérias de vida

de professores. Essa mesma palavra nos une em um novelo de pessoas, no grupo

de pesquisa “Tecituras entre Educagédo em Ciéncias, Narrativas e Culturas™ !

Em nossa pesquisa tomamos consciéncia de que as narrativas sdo um
modo de construir a realidade, uma forma de dizer e de conceituar o mundo. Elas
sdo a condic&o ontoldgica para compreender a nés mesmos e 0 que nos cerca, a

partir do entendimento de que o mundo é constituido por/na linguagem. Isso se

1 http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/42946
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diferencia da concepgao da linguagem enquanto instrumento de expresséo do
pensamento, distinguindo-a como “um fator estruturante das visées de mundo,
um modo de perspectivar a realidade” (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 9).

As narrativas sdo “entradas potencialmente legitimas para se ter acesso
aos modos como o sujeito da sentido a sua experiéncia, organiza suas memodrias,
justifica suas agoes, silencia outras” (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 9). Isto posto,
a poténcia do discurso narrativo levou-nos para o campo de pesquisa da
abordagem (auto)biografica. Como pontua Delory-Momberger (2012, p. 525),
essa abordagem toma as narrativas “pelas suas caracteristicas especificas,
sendo a forma de discurso que mantém relagdo mais direta com a dimensdo
temporal da existéncia e da experiéncia humana”.

Na abordagem (auto)biografica ha o emparelhamento entre narrativa e
formacado, especialmente “a narrativa de si ou (auto)biografica” (DELORY-
MOMBERGER, 2014, p. 699, tradugdo nossa). Na area de Educagéo, o
movimento (auto)biografico nasceu da tentativa de instituir uma nova maneira de
se conceber e de se realizar a formagéao, no caso, a formacgao de adultos (NOVOA,
2010).

A formagéo pela lente biografico-narrativa assenta-se em duas nogoes:
“ninguém forma ninguém”, pois € o sujeito que forma a si proprio ao apropriar-se
de sua historia de vida com a presenga dos outros e do meio sociocultural; e a
formacgéao &, inevitavelmente, um trabalho de reflexao critica sobre os percursos
de vida” (NOVOA, 2010, p. 167). Reverberando em nossa pesquisa, essas nogdes
apontam que o trabalho com as narrativas autobiograficas favorece a formagéo,
0 que compactua com nosso objeto de investigagado, o processo de formagao de
professoras de Ciéncias e Biologia no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia Goiano (IF Goiano).

As narrativas revelam estratégias adotadas por professoras que partiram
em busca de construirem suas formas proprias, traduzindo-se em formagéao
profissional, pessoal e, mais ainda, em processos de autonomizacdo e
singularizagdo. Suas formagbes ganham vida por meio de negociagcbes entre o

sujeito e seu meio social. Por isso, segundo Noévoa (2010, p. 183), toda formagéao
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procede “entre uma reflexdo mais pessoal sobre o processo de formagéo
individual e uma reflexdo mais social sobre a insergdo profissional e o
enquadramento institucional de cada um”.

Em consonancia a abordagem (auto)biografica, propusemos um
dispositivo de pesquisa-formacao junto a sete professoras de Ciéncias e Biologia,
egressas da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do campus Ceres do IF Goiano.
Em um fiar individual e coletivo foram sendo construidos sentidos para suas
experiéncias, sobretudo aquelas vividas no curso de graduacgao.

Ceres € um municipio fundado em 1953 que esta localizado no centro-
norte goiano, distando a 180 Km da capital, Goiania. Possui aproximadamente
20.722 habitantes (IBGE, 2010) e mesmo com uma pequena populagéo, € uma
cidade reconhecida como polo de prestacéo de servicos de educagéo e saude.
Devido a sua importancia, integra junto com outros municipios uma microrregiao
de 22 cidades, a microrregido de Ceres, com aproximadamente 231.086
habitantes, conforme dados consolidados pelo Observatério do Mundo do
Trabalho (2013).

Na interpretacdo de suas narrativas, mais do que buscar compreender o
processo de formagao inicial docente, puxamos fios que entretecem a experiéncia
de ser professora de Ciéncias e Biologia no interior do Estado de Goias, na regido
de Ceres. Motivados por essa experiéncia, gostariamos de fiar este capitulo,
compondo-o como uma narrativa polifébnica, em que as vozes e a
autointerpretacdo das professoras se enovelam e conduzem as nossas
interpretacdes. De um lado, as histérias de vida revelam a identificacdo paulatina
com a docéncia a partir das vivéncias da formacgao inicial no IF Goiano e, de outro
lado, a constituicdo docente pelas vivéncias profissionais na realidade do interior

de Goias.

fFiondo narrativas com as docentes

O curso de Ciéncias Bioldgicas foi a primeira licenciatura a ser constituida
no campus Ceres. E isso aconteceu no ano de 2009, logo apdés a Escola

Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCe) ter sido transformada e incorporada a
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Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), em
2008. Neste ano, em Goias, somando-se a outros 36 Institutos, em todo pais,
foram criados os Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia Goiano e
de Goias, respectivamente o IF Goiano e o IFG. Sao duas instituicbes que
apresentam campi, variedade de cursos e areas de atuagao distintas, O IFG com
vocagao industrial e o IF Goiano, tradicionalmente, atendendo as ciéncias
agrarias (PDI, 2018).

O IF Goiano tem sua reitoria instalada em Goiania e atualmente, é
composto por treze campi: Ceres, Ipora, Morrinhos, Rio Verde, Urutai, Campos
Belos, Cristalina, Posse e Trindade; e os campi Avangados de Catalao,
Hidrolandia, Ipameri e o Polo de Inovagao de Rio Verde (PDI, 2018).

Na letra da lei n® 11.892/2008, os IFs devem ofertar no minimo 20% de
suas vagas em cursos de formacgéo de professores, em licenciaturas e programas
especiais de formagdo pedagdgica ou pos-graduagdes. Para isso, os IFs tém
utilizado toda a pré-existéncia de infraestrutura, recursos humanos (docentes,
técnicos administrativos) destinados a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
que possuem. E desse modo que os IFs entraram no cenério da formagao docente
no Pais, ao lado das universidades, faculdades e centros universitarios. No
entanto, questionamos: o que os IFs trouxeram de novidade para o campo da
formacao de professores? Talvez uma pista seja a longa experiéncia voltada a
EPT, a qual pode ser vantajosa a formagao de professores, integrando diferentes
niveis de ensino, a fim de promover a verticalizagdo da educacgéo basica a pos-
graduacéo.

Em didlogo com Lima (2012), temos em mente que o fendmeno da
formagéo de professores nos IFs é novidade e vem permeado de contradigdes.
Salta aos olhos a expansdo dos institutos para os interiores do Brasil,
democratizando a formagao publica e gratuita, ao mesmo tempo em que vemos
com preocupagao as concepgoes politicas que circundam a lei dos IFs, por estar
submetida aos interesses do capital, o que pode conduzir a uma formagéo

excessivamente técnica e aligeirada.
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Em nossa investigagdo, problematizamos a formagdo docente
empreendida pelos IFs, considerando-os como novos loci desse tipo de formagéo,
experiéncia que ja tem quase 13 anos. E nesse contexto institucional que a
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas de Ceres, curso realizado por nossas
professoras participantes, se constitui e tem produzido os futuros docentes.

De maneira biografico-narrativa, ousamos puxar os fios que compdem a
realidade vivida pelas professoras que se licenciaram em um IF e, paralelamente,
evidenciamos as dificuldades e os desafios enfrentados por essas docentes no
cotidiano da profissado, ao atuarem na rede publica do Estado de Goias.

Sete professoras aceitaram compor conosco um grupo de trabalho (GT).

Coletivamente, Bianca, Josiane, Daianny, Cheila, Marly, Edilene e Tiessa2,

percorreram um fluxo de escrita-escuta-edicdo de narrativas autobiograficas,
durante sete encontros presenciais, com duragédo de duas horas cada um, entre
os meses de maio e novembro de 2018. Durante nossos encontros construimos

um espacgo no qual fosse possivel:

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais deva-
gar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da agao, cultivar a atengao e
a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2015, p. 25).

Encontramos, no grupo, professoras jovens, com média de idade de 30
anos, que fizeram parte de sua escolarizagédo basica em escolas rurais, revelando
aspectos peculiares do cenario de cidades do interior, ainda muito ligadas ao setor
agropecuario, como € o caso da microrregiao de Ceres.

No GT, integramos investigacdo e formacdo a partir da proposta de
Suarez (2010), o que nos fez langar mdo de um conjunto de procedimentos: a)

producédo de narrativas orais e escritas; b) partilha e a edigéo entre pares dessas

2 ps professoras optaram por manter seus nomes proprios na versao final da tese, reivindicando a autoria
de suas histérias de vida.
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narrativas; c) intensa implicagdo do primeiro autor desse capitulo, enquanto
pesquisador, com o processo, fazendo a mediacdo e os questionamentos
advindos do ouvir/ler as narrativas. E, em nossa proposta, o aspecto formativo
deu-se pela possibilidade de encorajamento das participantes do GT no sentido
de tomarem para si a responsabilidade por suas formagdes e 0 compromisso em
levarem adiante seus projetos pessoais e profissionais percebidos ao longo do
processo.

Ainda inspirados pela pratica formativa de Suarez (2010), mobilizamo-
nos em torno de ler-comentar-interpretar as narrativas autobiograficas de forma
colaborativa entre pares. Tecemos uma rede de contagéo de histdrias de vida, e
de escuta e leitura, de interpretagéo e de projecdo de mundos possiveis. Mundos
abertos pelos multiplos olhares, o que nos permitiu chegar a outras formas de
nomear, compreender e valorizar a experiéncia e aprendizagem das professoras.

Enovelamo-nos em um dispositivo de pesquisa-formacdo, fiando
narrativas orais, formadas pelas falas das professoras, gravadas em audio e,
posteriormente transcritas, e também narrativas escritas, construidas na forma de
textos autobiograficos das docentes e suas reescritas. Diante desse acervo de
narrativas formado por 80 paginas transcritas, mais as 20 narrativas escritas sobre
os temas “Como cheguei até aqui?” e “Minha vida no IF Goiano”, procedemos a
reconstrucdo das historias das professoras. Semelhante ao que Ricceur (2010)
chamou de estagio Ill da mimesis, interseccionamos o mundo do texto (das
professoras) com o mundo do leitor (dos pesquisadores), produzindo uma nova
interpretacao, por isso, falamos em reconfiguragédo das histérias ouvidas e lidas.

O que as narrativas das docentes contaram? O que elas deram a
conhecer? Nesse processo, (re)lemos incansavelmente os textos produzidos em
busca de fazer emergir o mundo que as histérias abriram diante de nés. Agimos
como hermeneutas que colocam em articulagdo as partes e o todo. Nesse
processo, conforme Delory-Momberger (2009, p. 60, tradugdo nossa), cada
“palavra, frase, paragrafo etc. — adquire sentido no contexto da unidade superior
que a contém, e [...] o sentido do texto é produzido pelas relagcbes das partes entre

si e destas com o texto”.
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Construimos uma nova narrativa, enredando as autointerpretagbes das
participantes com as nossas interpretagdes, dando sentido as histérias, sem,
contudo, negar os matizes e modulagbées dos discursos narrados, o que nos
aproximou da compreenséao de Bolivar (2002a).

A trama que segue emergiu de nosso esforco em integrar os dados
narrativos “em um conjunto coerente, no lugar de separa-los por categorias”
(BOLiVAR, 2002a, p. 18, tradugdo nossa), por isso, falamos em termos de uma
interpretacdo narrativa propriamente dita. Esse autor segue dizendo, “aqui o
processo recursivo se move dos dados obtidos a emergéncia de uma determinada
trama argumental’. Foi em fungdo da trama reconstruida que selecionamos
algumas partes das narrativas e determinamos a ordem e a finalidade dos trechos
evidenciados.

Ir ao encontro das narrativas autobiograficas das professoras
possibilitou-nos a invengdo de uma histoéria unica, com sentidos que vao sendo
postos e redefinidos, a medida que as diferentes vozes vao aparecendo. Para
darmos conta da tarefa, ndo de forma exaustiva, mas a fim de “dar a conhecer”
as narrativas e com isso, as proprias autoras, € que construimos a reconfiguragéo
das histérias em uma trama apresentada nas proximas duas sessdes. Pela
extensdo do material optamos por destacar os fios das narrativas que revelam o
processo formativo das professoras no ambito do IF Goiano e, como a partir dessa
vivéncia, elas estdo experienciando a vida de professora nas escolas publicas no

interior de Goias.

Tecituras narrativas docentes: a identificacdo com a

docéencia

— As vezes, pensamos que sO tivemos vivéncia, mas quando
escrevemos, eu acredito que a gente relate aquilo que experienciou, e s6 nesse

momento que conseguimos, pelo menos pra mim, ter essa diferenca, porque eu
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vou narrar aquilo que foi marcante, entao aquilo que se tornou experiéncia3, -

falou Bianca.

Por essa passagem damo-nos conta do lugar ocupado pelas narrativas
dentro do dispositivo de pesquisa-formagdo: trazer a experiéncia para a
linguagem escrita.

As professoras vivenciaram no mesmo periodo a Licenciatura em
Ciéncias em Bioldgicas, o que significa dizer que a vivéncia foi, sim, comum; isso,
entretanto, ndo quer dizer que a experiéncia tenha sido a mesma para cada uma
delas.

A formacao na licenciatura foi o grande tecido sobre o qual as narrativas
foram construidas ou, nas palavras de Ricceur (2010), configuradas. Uma
configuracao realizada no presente, tempo em que os sentidos do vivido foram
ressignificados. Foi por esse caminho de interpretagdo presente que Marly
lembrou-se que, desde a construgdo da EAFCe até o IF Goiano muita coisa se
passou. Ainda que a professora, pelas circunstancias vividas na infancia, nao
vislumbrasse ser aluna do IF Goiano, no presente isto se tornou real.

Apds 3 anos atuando como doméstica e, depois de ter comegado a
trabalhar em um Colégio da cidade de Ceres, inicialmente com servigos gerais,
em seguida como auxiliar da brinquedoteca, até tornar-se titular da sala de
educagéao infantil, Marly passou a enxergar no IF Goiano uma oportunidade
formativa interessante e viavel. Foi quando notou que:

— Nas reunibes pedagdgicas comecei a observar o quanto a escola tinha
dificuldade com professores de disciplinas especificas, foi dai que comecei a
cogitar a ideia de cursar Biologia.

Tornar-se estudante do IF Goiano interpds algumas dificuldades no
caminho de Marly. A realidade era dura: aulas de segunda a sexta-feira, no

periodo noturno, em contraposigéo a flexibilidade da Pedagogia a distancia que

3 Nesta sessdo, utilizamos o italico e o travessao para fazermos citagdes diretas ao que foi narrado de
forma oral e/ou escrita pelas professoras. Optamos por tal recurso buscando dar fluidez a leitura, nos
aproximando da escrita de Mia Couto, cujos contos e romances foram presengas constantes durante a
produgdo de nossa pesquisa.
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ja havia cursado e finalizado. Na realidade do curso noturno e presencial, como
conciliar a nova rotina com o trabalho e a familia?

Lidar com jornadas multiplas marcou as historias de vida de outras
professoras do grupo. Pelo acumulo de tarefas, Cheila sentia-se sobrecarregada.
Além de morar a 60 Km de distancia do campus Ceres, contou que:

— Trabalhava durante muito tempo de segunda a sabado das 07:00h as
17:00h, tomava um banho (quando dava tempo) e ia para o ponto para pegar o
onibus e ir para Ceres. Tinha aula até as 22:45h, chegava em casa por volta de
00:00h. E assim seguia.

No compasso de Cheila, Edilene partilhou as dificuldades quando
comegou a cursar a licenciatura. A filha era pequena, o trabalho exigia esforgo e
ainda por cima precisava estudar a noite. Muitas coisas para dar conta. Por isso,
ela disse ter tomado decisoes dificeis:

— E depois da faculdade? Trabalhar durante o dia e vir para a faculdade
a noite. Como que ficaria a situagdo da minha filha? Bebezinha, 6 meses, 7
meses. O que que eu tive que optar? Tive que manda-la para roga, ficar com
minha mée, ou ela ficaria na creche o dia inteiro e a noite baba, eu ia chegar ela
ia estar dormindo, ia passar a noite dormindo, de manha ia acordar, simplesmente
ia leva-la para a creche. Entdo, eu optei em ficar com minha méde que eu sabia
que ia estar sendo bem cuidada Ia, e os fins de semana que eu poderia me dedicar
aos meus trabalhos e estudar, fechava a loja meio-dia e ia la para roga.

Para Josiane, Bianca, Daianny e Tiessa o ingresso no curso de Ciéncias
Biolégicas abalou suas rotinas. Josiane, dentre as professoras, € a unica que
havia estudado no IF Goiano previamente, quando realizou o curso de Inglés

Basico pelo Pronatec4. Essa licenciada, orgulhosamente, fez questao de frisar

4 O Pronatec foi instituido pela Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011, objetivando ampliar a oferta de
cursos de natureza técnico-profissional por meio de bolsa-formacéo, destinada a estudantes que cursaram
ou estejam cursando o ensino médio da rede publica, inclusive da EJA, trabalhadores e beneficiarios dos
programas federais de transferéncia de renda (BRASIL, 2011). Segundo consta no site do MEC, o referido
programa articula-se com quatro agées da Setec/MEC: Programa Brasil Profissionalizado; Rede e-Tec
Brasil; Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica; Acordo
de Gratuidade com os Servigos Nacionais de Aprendizagem; Mediotec e o Pronatec Oferta Voluntaria.
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que entrou na graduagdo por meio de cotas. A escolha pela Biologia foi mais
orientada pela instituicdo do que pelo desejo em se tornar bidloga, ainda que
tenha se identificado com o curso nos primeiros periodos.

Bianca, assim como as outras, precisou também aprender a conciliar
trabalho e estudo:

— No inicio do curso trabalhava o dia todo e s¢ tinha as madrugadas para
me dedicar as atividades académicas. Apés um ano e meio conciliando trabalho
e faculdade, decidi me dedicar s6 aos estudos, passei a viver com bem menos
dinheiro, mas a Biologia passou a ter bem mais sentido, contou Bianca.

Embora Tiessa, anteriormente, tivesse conseguido uma bolsa de estudos
para Pedagogia em uma faculdade privada, prestou o vestibular para Ciéncias
Bioldgicas no IF Goiano, assim:

— Saiu o resultado! E eu passei? [...] Dai eu fui la conferir, e eu fiquei
emotiva, foi um dos dias mais felizes da minha vida quando eu passei para
Biologia aqui no IF, alegremente Tiessa narrou.

Ainda fiando um pouco mais as aventuras das professoras durante a
licenciatura, Daianny, motivada por professores de Biologia do ensino médio,
passou a ter esse curso em seu horizonte, viabilizado pela existéncia do IF Goiano
em Ceres. Porém, revelou que essa licenciatura ndo era sua primeira opgao:

— Sempre gostei de comunicagéo e tinha o desejo de fazer comunicagdo
de radio e TV, uma vez que trabalhava na locu¢do em uma radio ha trés anos.

Quando iniciou os estudos na licenciatura disse:

— Pensei em desistir, devido a ter que deixar uma das coisas que, além
de ser importante financeiramente, [...] meu trabalho, também era algo que
sempre gostei de fazer, levar musica e informagéo para as pessoas por meio do
radio. No entanto, optei por ingressar em um curso superior.

Quando abandonaram seus postos de trabalho e passaram a se dedicar
as Ciéncias Biologicas, as professoras Daianny, Edilene e Bianca estavam em
busca de um novo caminho profissional. Elas tinham a clara intencéo de obter
ascensao social, alcangando novas posi¢des profissionais e encontraram no IF

Goiano condigdes para isso.
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Com o desejo de expandir a formacao, as professoras foram ao encontro
do IF Goiano e de seus cursos superiores. Por que optaram por essa instituicdo
e pelas Ciéncias Biologicas? Pareceu-nos que nessa busca pouco importava o
tipo de curso, tanto é que essa graduagéo néo foi a primeira opgéo, e algumas
sequer queriam uma licenciatura. Por isso, o que acabou pesando foi a busca pelo
acesso ao ensino superior.

Pelo que contaram, algumas até se simpatizavam com a profissdo
docente, ainda muito influenciadas pelos professores de Biologia da educacgao
basica, enquanto outras receberam influéncia do estereodtipo do bidlogo midiatico.

Negar a licenciatura € um fendbmeno comum nesses cursos. No
imaginario de nossas professoras, pareceu-nos que cursar a licenciatura nédo
representava o mesmo que aceita-la, uma vez que muitos estudantes chegam as
Ciéncias Biolodgicas com uma imagem pré-concebida do que é ser bidlogo. Séao
representacdes que, a exemplo da historia de Edilene, conduzem a rejeicao das
disciplinas da area pedagdgica:

— As disciplinas didaticas eram uma tortura, ndo conseguia me identificar,
nao me via sendo professora.

Desde o primeiro momento da formagéo inicial, Edilene contou que nao
desejava ser professora, talvez por acompanhar de perto a carreira docente de
sua mae. Por isso, estava decidida a ser uma bi6loga como os da televisédo. Esse
pré-conceito também foi partilhado por outras professoras. Josiane disse:

— Fazia parte dos que queriam ser um “Richard” [bidlogo Richard
Rasmussen] no futuro, ser professora me causava muito receio.

Tiessa emendou:

— Se eu morasse em uma regiao litordnea me dedicaria aos animais
marinhos, sempre fui encantada por baleias. Eu seria verdadeiramente bitloga.

Levou algum tempo para que as professoras pudessem se identificar com
a profissdo para qual estavam se preparando. Ficou nitido, ao longo de nossas
conversas que, elas ingressaram na licenciatura, primeiramente, porque o IF

Goiano passou a existir como possibilidade acessivel em seus contextos. A
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Biologia parece ter tido papel secundario na decisdo de fazerem um curso
superior.

A identificagdo com a docéncia aconteceu aos poucos. Na vida de
Edilene, ocorreu ao final da graduagao, no Estagio Curricular Supervisionado I,
no ensino médio:

— Na fase de regéncia me identifiquei como professora, o quanto eu
poderia contribuir em uma educag¢éo de qualidade, a minha capacidade ia além
do que imaginava, relatou Edilene.

Ao repensar o momento dos estagios, Edilene compreendeu que,
embora tenha sido bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), foram os Estagios os grandes responsaveis por esse novo olhar sobre a
docéncia. Ainda enquanto cursava a licenciatura, ela conseguiu uma vaga de
professora da rede estadual de Goias.

Para Edilene, tornar-se professora foi uma ironia do destino. Logo ela que
recusava as disciplinas pedagodgicas e que tinha pré-conceito em relagédo a
profissao, assinou contrato como docente. Sobre isso escreveu:

— Hoje apés dois anos e quatro meses na educag¢do, posso dizer que
amo o que fago, é um prazer entrar em uma sala e ministrar uma aula de
qualidade, saber que de alguma forma contribuo para a formagdo pessoal e
escolar dos meus alunos.

A vivéncia dos Estagios urdiu também as tramas de Tiessa, Josiane e
Daianny. Tiessa relatou:

— Foi a minha primeira experiéncia e a unica que eu tenho até hoje, eu
nao atuo na area. E foi muito marcante porque a minha sala era uma sala muito
cheia, até hoje eu falo: Como a gente conseguiu? Foi um desafio, e era no periodo
da tarde, e eles eram muito agitados, a gente tinha que além da disciplina da sala
em si, tinha o conteudo [...], e fluiu muito bem. Tinha um aluno que era muito
inteligente e fazia pergunta que a gente ndo estava esperando. Que legal, fluiu
muito bem, foi uma experiéncia maravilhosa no ensino fundamental.

A licenciada se autointerpretou, reconhecendo o acontecimento do

estagio como uma vivéncia que superou suas expectativas, indo na contramao

264 |



Ser docente de Ciéncias e Biologia

dos discursos negativos que ouviu dos colegas veteranos que haviam passado
pela mesma situagao.

Josiane, antes mesmo de explicar o que viveu enquanto estagiaria,
ponderou que sua participagdo no PIBID foi fundamental para encoraja-la a ndo
desistir e, assim, vencer o desafio nas escolas-campo. Comentou:

— O que mudou meu modo de ver a licenciatura foi minha participagdo no
PIBID, se néo fosse por esse programa o estagio do fundamental teria sabotado
fodas as chances de me tornar professora.

Com essa fala, Josiane puxou dois fios que fazem pensar sobre sua
formacado. Um deles, a nao identificagdo imediata com a licenciatura; talvez por
isso, tenha, em suas narrativas, dedicado especial atengéo as disciplinas da area
de Botanica e Zoologia. O outro fio € o papel do PIBID no processo de
identificagdo com a profissdo docente, o que a levou a encarar as vivéncias dos
Estagios Curriculares Supervisionados de outro modo, tendo sempre presentes
os aprendizados da docéncia vividos enquanto “pibidiana”.

Falando ainda sobre o PIBID, Daianny conta que atuou como bolsista do
subprojeto Biologia, praticamente durante toda a graduagcdo. Mesmo que tenha
reconhecido a importancia desse programa para sua formagao, foram o PIBID e
os estagios, em sua visao que:

— Confirmaram que embora goste da area da educagdo me identifico
mais com as séries iniciais.

Ainda continuou:

— A sala de aula com aqueles adolescentes me causa um pouco de medo,
de espanto, eu ndo acho que eu teria pulso suficiente para poder conseguir
controlar a sala de aula com adolescentes. E com crianga, eu ndo sei, eu néo tive
essa experiéncia, mas, eu vejo um lado mais docil ainda, um lado mais puro,
aquele lado mais carinhoso, ndo que os adolescentes ndo tenham, mas isso me
atrai.

O processo de formacgéo das professoras acontece em um continuum,
sobre um tecido fiado na linha das vivéncias que se somam e dao sentido ao que

hoje sdo. Nesse fluxo, antes, durante e depois da licenciatura, vimos professoras
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que experimentaram propostas formativas proporcionadas pelo IF Goiano —
campus Ceres. Um deles € o PIBID, o qual fez parte do percurso formativo de
algumas professoras do GT.

Para muitas docentes, o PIBID representou fonte de renda, para outras
um meio formativo aberto pelo ano a mais que passaram na licenciatura e para a
maioria delas, as duas coisas. Ao mesmo tempo, os Estagios Curriculares
Supervisionados também foram importantes espagos-tempo de identificagdo com
a docéncia.

De uma experiéncia de Estagio pré-concebida como algo ruim, as
professoras revelaram a importancia deste momento para suas formagoes, ao
experimentarem a pratica de sala de aula nas escolas-campo. Dos Estégios, a
fase de regéncia foi 0 momento marcante para que viessem a se identificar como

docentes.

Tecituras narrativas docentes: ser professora de ciencias

e biologia no interior de Goids

Cinco de nossas professoras nem mesmo sentiram ter saido do IF
Goiano apdés a graduagdo nas Ciéncias Bioldgicas, pelo menos é o que
transpareceu Josiane:

— Pouco tempo depois de colar grau ja me vi estudante do IF novamente,
na Especializagdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Educagdo Matematica
[ECNEM].

Tao logo haviam terminado a licenciatura, a oportunidade de realizar
essa especializagao abriu-se no horizonte, e assim as professoras seguiram rumo
a formagéao continuada:

— Em agosto de 2017 conclui minha faculdade e logo em setembro iniciei
a Especializagédo, falou Daianny.

Cheila, antes mesmo de finalizar a graduagéo, no ano de 2016, vinha

atuando havia dois anos como professora de Ciéncias e Biologia. Apds a
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formatura, a professora prosseguiu na profissdo. Mantendo-se motivada a
continuar os estudos, retornou para ao IF Goiano a fim de cursar a ECNEM.

Bianca comegou a atuar como professora tao logo finalizou a licenciatura,
no ano de 2016. Diante da possibilidade ofertada pelo IF Goiano decidiu, no ano
seguinte, voltar a instituicdo para fazer a Especializagdo. Ainda enquanto cursava
a ECNEM, ela foi aprovada no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias na
Universidade Estadual de Goias — PPEC/UEG, em Anapolis-GO, tornando-se
mestra em 2020.

Durante os encontros do GT, Edilene e Marly, diferente das outras, nao
eram alunas da ECNEM. Embora Marly tenha investido em uma segunda
formacdo a fim de suprir a falta de professores de Ciéncias na escola onde
trabalha, ela se manteve na educacao infantil. Edilene permaneceu também como
professora de diversas disciplinas na rede estadual de Goias.

As docentes, ao refletirem sobre suas formagbes, anunciaram as
professoras que querem ser ou que estdo sendo. Nitidamente, a imersdo na
Licenciatura em Ciéncias Biologicas em Ceres foi fundamental para que elas
viessem a enxergar a docéncia com outros olhos, ainda que tivessem ingressado
com o desejo de se tornarem bidlogas, espelhando-se nos esteredtipos
midiaticos.

A docéncia foi um mundo que aos poucos foi sendo habitado pelas
professoras. Essa profissdo tornou-se também fonte de realizagdo pessoal.
Cheila confessou que desde a infancia se projetava como professora, carregando
a vontade de um dia se tornar uma. Para ela, a pratica docente iniciou-se antes
mesmo da formatura, ao dar aulas na escola onde havia concluido o ensino
médio. Sobre sua escolha, revelou:

— Hoje trabalho como professora e sou extremamente apaixonada pela
profisséo.

A escolha de Cheila em fazer a formagéo inicial no IF Goiano delineia um
projeto profissional futuro que se conecta ao que foi vivenciado no curso. Essa
professora almeja prosseguir investindo na carreira, por isso cursou a

Especializagdo, e ainda deseja outras qualificacbes. Além disso,
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profissionalmente espera ser aprovada em um concurso publico, em busca de
estabilidade (atualmente & professora substituta pela Secretaria de Estado da
Educacéo de Goias - SEDUC):

— Sigo com alguns objetivos ainda a serem alcangados como, passar em
um concurso para atuar como professora efetiva e fazer um mestrado, “quigca” um
doutorado. E tenho certeza que vou conseguir alcangar meu objetivo, ponderou
Cheila.

Os projetos anunciados por Edilene vém de seu intenso envolvimento
com a docéncia - eles foram produzidos por meio de reflexdes sobre sua pratica
diaria. Em suas observagdes tragou um paralelo entre a realidade encontrada na
rede estadual de educacdo de Goidas e a do IF Goiano. Diferentemente da
instituicao federal, em que os professores geralmente atuam em suas respectivas
areas de formacgdo, Edilene encontrou nas escolas estaduais um cenario
preocupante. Escreveu e, de certo modo, denunciou isso:

— Com déficit de professor, nos desdobramos e ministramos disciplinas
dentre as quais ndo temos nenhuma ou pouquissima formagéo. Diferentemente
do que pude encontrar na instituicdo na qual realizei a minha graduacgéo.

Em nossos encontros, a professora contou que ja ministrou aulas de
diversas disciplinas do curriculo escolar:

— Eu dou tudo. Sabe o que é todas, de Portugués, Matematica, Quimica,
Fisica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia, Inglés, Artes, tudo.

Edilene, agora imersa na profissdo docente, mostrou-se incomodada e
preocupada com a situagdo vivida em sua pratica educativa, tomando sua prépria
atuagdo como métrica:

— Noto nitidamente nos meus alunos o interesse e a participa¢gdo quando
eu ministro uma aula de ciéncias ou biologia, diferente do que acontece com o
inglés, sociologia, dentre outros.

Sera que é possivel falarmos em uma identidade docente prépria dos
professores de Ciéncias e Biologia? E possivel pensarmos em uma docéncia em
Ciéncias e Biologia unica na rede publica em Goias? A realidade da profissdo no

interior desse Estado, na regido de Ceres é, certamente, diferente do restante dos
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outros lugares, que por sua vez, diferencia-se de outros interiores do Brasil. Por
aqui, ha uma docéncia polivalente.

A polivaléncia se deve a falta de professores para disciplinas
especializadas nas escolas de educacdo basica da rede publica e a necessidade
de complementacgdo de carga horaria por parte dos docentes. Como apontado
pelo Censo da Educacdo Basica do ano de 2019, nos anos finais do ensino
fundamental, o relatério sobre adequagéo da formagao docente (BRASIL, 2020)
revelou que o pior resultado ocorre na disciplina de Artes, na qual apenas 37,4%
das turmas sdo atendidas por docentes com formagdo adequada. O melhor
resultado é observado para a disciplina de Lingua Portuguesa, em que 67,4% das
turmas sdo atendidas por docentes com formagao adequada.

Focalizando as duas disciplinas para as quais as professoras foram
habilitadas, Ciéncias da Natureza tem 63% e Biologia possui 79,9% das turmas
com professores com formagéo adequada, ou seja, licenciados ou bacharéis em

Ciéncias Biolégicas com formagéo pedagodgica (BRASIL, 2020).

No ambito nacional, as Regides Norte, Nordeste e parte da Centro-Oeste
apresentam menores percentuais de disciplinas ministradas por professores com
formacdo adequada, tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto no
ensino médio (BRASIL, 2020). Esse cenario faz com que muitos docentes atuem
em disciplinas diversas da sua formagdo original, assumindo assim uma
identidade polivalente.

A situacdo exposta acima ecoa nas historias profissionais de nossas
professoras. Ao atuarem na rede estadual de Goias, em Ceres e regido, a fim de
completarem suas cargas horarias, elas tém ministrado disciplinas para quais nao
sdo habilitadas. Tem sido assim com Bianca, Cheila e Edilene que, além de
Ciéncias e Biologia, ministram Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Artes,
Geografia, Matematica, Quimica. Como bem expds Edilene, de tudo um pouco.

Tomamos a histdria profissional de Edilene como um emblema de como
tem sido requisitado as docentes atuarem em disciplinas diferentes da sua area
de formacgao original. Nao acreditamos que exista alguma formagéo inicial que dé

conta disso no espago-tempo disponivel, mas talvez as licenciaturas possam
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contribuir para, como nos diz Névoa (2017), preparar os professores para agirem
num ambiente de incerteza e imprevisibilidade. Este nos parece ser o caso de
quando as professoras sdo postas a atuar com disciplinas diferentes de Ciéncias
e Biologia.

Propomos duas maneiras que podem vir a solucionar ou mitigar a falta
de professores sem formagao adequada: ampliar o ndmero de vagas de
concursos para atender a real demanda das escolas e oferecer oportunidades
formativas para os professores em cursos superiores de diferentes areas.

A primeira proposta, de efeito mais imediato, vai de encontro a realidade
de Goias. No ultimo concurso da entdo Secretaria de Estado da Educacao,
Cultura e Esporte (SEDUCE/GO) do ano de 2018, foram disponibilizadas vagas
para docentes de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, sendo 42 vagas de
Biologia para todo o Estado. Goias é formado por 246 municipios e quase 5 mil
escolas, e apenas 42 vagas para contratagdo de novos professores.
Notadamente, nos parece ser um numero insuficiente e que nao atende a real
demanda da rede estadual de ensino. Para exemplificarmos, na area da
microrregido de Ceres, apenas a cidade de Goianésia recebeu duas vagas para
docentes de Biologia (GOIAS, 2018), deixando todas as demais subsecretarias
descobertas.

Quanto a segunda proposta, uma saida de médio e longo prazo, seria
ampliar o investimento na expansao e diversificagao da formagao de professores
em nivel superior, como esta previsto no ultimo Plano Nacional de Educacgéo
(PNE, 2014), na meta 15. Nesta lei busca-se assegurar que “todos os professores
e as professoras da educagdo basica possuam formacado especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam”
(BRASIL, 2014).

Embora a LDB (2017), no artigo 62, disponha que “a formacédo de
docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena”, ndo € incomum encontrarmos professores sem formacéo em
nivel superior no Pais. O Censo da Educacao Basica (BRASIL, 2020) mostra que

nos anos iniciais do ensino fundamental ha quase 10,6% dos professores com

270 |



Ser docente de Ciéncias e Biologia

ensino médio normal/magistério e 5,2% com nivel médio ou inferior; nos anos
finais existe quase 9% de docentes sem licenciatura ou bacharelado; e no ensino
médio o percentual é 3,1% dos professores com formagéo de nivel médio ou
inferior.

Os IFs sao instituicbes que podem ser aproveitadas para melhorar esse
cenario, uma vez que eles estejam articulados a outros espacgos universitarios. A
lei de criagdo dos institutos prevé que essas instituigbes atuem na formacao de
professores para a educagdo basica, prioritariamente nas areas de ciéncias e
matematica, e para educagéao profissional (BRASIL, 2008). Tal objetivo encontra
respaldo no PNE/2014, que define como estratégia o fomento a formagédo de
professores para a educacdo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e
matematica, e o atendimento ao déficit de profissionais em areas especificas
(BRASIL, 2014).

Puxando fios soltos

As sete professoras participantes de nosso estudo reconheceram, em
suas narrativas autobiograficas, o valor dos anos vividos no IF Goiano em seus
processos formativos. O entrelagamento de suas histérias individuais revela as
contribuicbes dos institutos, de forma geral, como instituicbes que tém levado
educagdo publica de qualidade ao interior do Pais. Disso, abstraimos a
importancia da interiorizagdo como forca motriz que permitiu as docentes
empenharem-se em busca de autonomizagdo profissional e pessoal. A
interiorizagao dos IFs tem funcionado como emblema de uma politica educacional
que visa democratizar a educacgéo e promover a justica social.

A Lei n® 11.892/2008, quando trata das finalidades e caracteristicas dos
IFs, costura a interiorizagao junto com o atendimento de demandas formativas
locais. O desenvolvimento do ensino de ciéncias aparece como uma demanda
priorizada pelos IFs, uma vez que buscam se tornar “centros de referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituigbes publicas de ensino,

oferecendo capacitagdo técnica e atualizagdo pedagogica aos docentes das
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redes publicas de ensino” (BRASIL, 2008). No campus Ceres, o ensino de
ciéncias tem sido desenvolvido, até o momento da escrita deste capitulo, por meio
das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas e em Quimica, da Especializagdo em
Ensino de Ciéncias da Natureza e Educagédo Matematica (ECNEM) e do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT).

As historias de vida deram a conhecer um tempo de prosperidade para
os IFs, de consolidagdo de politicas publicas que ventilaram novos ares na
formacgao de professores de ciéncias no Brasil. Segundo Lima, no ano de 2012,

eram 38 campi de IFs que ofereciam licenciaturas. Em 2019, conforme esta na

Plataforma Nilo Peganha - PNP® (2020), houve o incremento de mais 305
campus, totalizando 343 unidades oferecendo 795 cursos de licenciatura. Uma
consideravel diferenca que precisa ser ressaltada.

O IF Goiano, ao atender as demandas do ensino de ciéncias da regido
de Ceres, permitiu que nossas professoras, nascidas no interior de Goias,
pudessem se formar como docentes de Ciéncias e Biologia sem necessitar se
deslocar aos centros ou realizar uma formagao a distancia. Essas professoras
tém permanecido no interior, e tém retornado as salas de aula da educagéao basica
os conhecimentos adquiridos na formagdo inicial e continuada. Elas tém
percorrido um caminho divergente de outros profissionais que, por vezes, se
qualificam no interior e quando se formam preferem atuar nos grandes centros do
Pais.

Quando chegaram a formag&o inicial, as licenciandas tinham tecido em
seus imaginarios narrativas em que o bidlogo €& associado ao aventureiro,
constituido de saberes especificos das Ciéncias Biolégicas, enquanto o professor
€ um sujeito sofredor, cujos prestigios social, econdmico e cultural andam em

baixa. E urgente resgatarmos a imagem de que a docéncia é uma profiss&o

5 APNP disponibiliza dados do ano, sendo alimentada com informagdes do Sistema Integrado de Admi-
nistragdo de Recursos Humanos (SIAPE) e do Sistema Integrado de Administracédo Financeira (SIAFI) do
Governo Federal e do Sistema Nacional de Informacdes da Educagao Profissional e Tecnolégica (SISTEC)
da Setec/MEC. Disponivel em: https://www.plataformanilopecanha.org/.
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baseada no conhecimento, parafraseando Névoa (2017). O conhecimento de que
um professor de Ciéncias e Biologia necessita é diferente daquele que se exige
de um especialista de Biologia.

O docente de Ciéncias e Biologia tem seu conhecimento ancorado na
especificidade das disciplinas a serem ensinadas e no potencial delas estarem a
servi¢o da formagédo humana. Para nés, pensar o humano dentro de um programa
de formagéo inicial é reconhecer, como Bolivar (2002b, p. 112) que, “o pessoal e
o profissional estao inextrincavelmente ligados nas vidas dos individuos”. O autor
prossegue dizendo que, essa relagao entre o pessoal e profissional “pode fornecer
novos modos de pensar a formacgao inicial e, sobretudo, a formagédo permanente”.

Resta-nos ainda questionar: Que professoras de Ciéncias e Biologia
nasceram da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no interior de Goias? O aspecto
humano percebido no olhar e na pratica dos professores-formadores e da prépria
instituicdo marcou as enunciagdes das docentes, tornando a licdo de humanidade
um valor essencial que transforma um professor em um verdadeiro mestre, como
nos diz Gatti (2015). Em decorréncia disso, elas tém se construido como
professoras desassossegadas com a realidade de seus estudantes, langando
olhares e escutas sensiveis sobre a relagdo professor-aluno. Tém estado
preocupadas com os rumos das politicas educacionais, tanto em ambito estadual
quanto federal, denunciando retrocessos como a falta de professores
especialistas e o desinvestimento na Educagdo. Tém desenvolvido praticas
educativas diversificadas, aprendidas e encorajadas pelas vivéncias do PIBID,

dos Estagios Curriculares Supervisionados e da Especializagao.
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12.A formac¢do de
professores de Ciéncias

e a (de)colonialidade dos povos ribeirinhos do

Rio Tocantins®

Alessandro Tomaz Barbosa, Dayane Pires Rodrigues e

Patrick Lacerda Pereira

1. Introducéo

No presente capitulo, buscando compreender a colonialidade dos povos
ribeirinhos do rio Tocantins, langamos mao do conceito de territorio. Por isso, em
primeiro lugar, tecemos breves consideragdes sobre esse termo.

Na perspectiva dos atores hegemonizados (SANTOS, et al.,, 2000),
Haesbaert (2004) diz que o territorio adquire, muitas vezes, tamanha for¢a que
combina com intensidades iguais, funcionalidade (“recurso”) e identidade
(“simbolo”). O territério, neste caso, ndo diz respeito apenas a fungéo ou ao ter,
mas ao ser. Haesbaert (2004) afirma que as sociedades tradicionais articulam a
construgdo material (“funcional”) do territorio, como abrigo e base de “recursos”,
com uma profunda identificacdo que preenche o espaco de referentes simbdlicos
fundamentais @ manutencdo de sua cultura. Esse autor acrescenta ainda que,

mais importante do que esta caracterizagdo genérica e aparentemente dicotdmica

* Esta publicagéo teve apoio do Programa Institucional de Bolsas de Extens&do da Universidade Federal
do Tocantins (PIBEX) - EDITAL PROEX/UFT N° 07 /2020.
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(“Territorio funcional” versus “Territorio simbolico”), € fundamental perceber a
historicidade do territério, ou seja, os objetivos dos processos de territorializagdo
variam muito ao longo do tempo e dos espacos.

Contextualizando o leitor, no Brasil a construgdo de usinas hidrelétricas
é predominante devido o grande potencial hidrico, principalmente da regido
amazonica. Dentre essas construgbes, focamos no caso da Usina Hidrelétrica de
Estreito (UHE), que ocasionou a saida dos povos que viviam na llha de Sdo José,
entendida nesta pesquisa como um movimento de colonialidade. De acordo com
Grosfoguel (2008, p. 126) os Estados-nagé&o periféricos e os povos nao-europeus
vivem hoje sob o regime da “colonialidade global”, imposto pelos Estados Unidos,
através do Fundo Monetario Internacional (FMI), do Banco Mundial (BM), do
Pentagono e da Organizacéo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN). As zonas
periféricas mantém-se numa situagao colonial, ainda que ja ndo estejam sujeitas
a uma administragao colonial.

A llha de Sdo José estava localizada no rio Tocantins entre
Babaculandia, no estado do Tocantins, e Estreito, no Maranh&o. Na llha de Sao
José residiam cerca de 74 familias, das quais, parte da populacao foi realocada
para assentamentos no estado do Tocantins. Hoje, a ilha se encontra submersa
em fungao do lago formado pela construgao da UHE.

Beninca (2011) afirma que o Estado brasileiro assumiu o papel de
planejador empreendedor de grandes projetos desenvolvimentistas, porém, isso
vem ocorrendo com politicas centralizadoras, autoritarias, inviabilizando territorio
onde as familias vivem, espagos esses que sdo também de interesses do capital
transnacional e nacional.

Consideramos que o siléncio e a violéncia sofrida pelos viventes da llha
de Sao José sao efeitos da colonialidade. Nessa perspectiva, o que estamos
testemunhando atualmente é uma transi¢cao do colonialismo para a colonialidade
global, um processo que transformou as formas de dominagéo e as relagbes
centro-periferia em escala mundial. Segundo Restrepo e Rojas (2010), a

colonialidade se refere a um padr&o de poder que opera através da naturalizagdo
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das hierarquias territoriais, racial, cultural e epistémico, permitindo a reprodugéo
de relagdes de dominagéo.

Felizmente, em um contexto de opressédo e dominagéo (colonialidade),
temos também, luta, oposigao e resisténcia. Assim, com base em Walsh (2013),
abordamos também a decolonialidade. Conforme essa autora, a utilizagdo desse
termo, ao invés de “descolonialidade” (com “s”), tenta mostrar que ndo ha um
estado nulo de colonialidade, mas posicionamentos, horizontes e projetos para
resistir, transgredir, intervir, emergir e criar. O decolonial denota um caminho de
luta continua em que se pode identificar, visualizar e incentivar "lugares" de
exterioridade e construg¢des alternativas.

Diante do movimento de colonialidade manifestada pela saida forgada
dos povos ribeirinhos do rio Tocantins, perguntamo-nos neste trabalho: Como
construir um dialogo entre a formagéao de professores de ciéncias e a comunidade
local? Como propor espagos contra-hegemoénicos na formacéo dos professores
de ciéncias que denunciem a colonialidade dos povos ribeirinhos do rio
Tocantins?

Diante desses questionamentos, estabelecemos como objetivo geral
compreender, juntamente com os graduandos, o movimento de (de)colonialidade
dos povos ribeirinhos do rio Tocantins atingidas pela constru¢do da Usina
Hidrelétrica de Estreito (MA/TO). Desse modo, organizamos uma oficina on-line
que, caracterizando-se como um espago contra-hegeménico, permitiu valorizar a
horizontalidade, o dialogo e o enfoque decolonial na formagéo dos professores de
ciéncias.

Assim, além desta introdug&o, organizamos este trabalho em mais dois

momentos:

® Reviséo de literatura: expomos uma revisao de literatura dos
trabalhos publicados entre os anos de 2010 e 2020 (presentes
no Portal de Periddicos da CAPES) que apresentam as
palavras-chave no titulo: “comunidade ribeirinha do rio

Tocantins”, “usina hidrelétrica de Estreito” e “llha de S&do José”.
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®  Universidade-escola-comunidade:aproximagcbes possiveis em
tempos de pandemia: analisamos a produgdo de uma nuvem de
palavras e de 6 (seis) Historias em Quadrinhos (HQ) elaboradas
pelos participantes da oficina. As HQs e a nuvem de palavras
produzidas pelos graduandos versavam sobre a
(de)colonialidade dos povos ribeirinhos do rio Tocantins, devido

a construgao da Usina Hidrelétrica de Estreito (MA/TO).
Por ultimo, apresentamos as consideragbes finais a partir do

desenvolvimento da referida pesquisa.

9. Revisdo de literatura

Realizamos uma revisao de trabalhos publicados entre os anos de 2010
e 2020, presentes no Portal de Periddicos da CAPES, utilizando as seguintes
palavras-chave: “comunidade ribeirinha do rio Tocantins”, “usina hidrelétrica de
Estreito” e “lha de S&o José”.

Além disso, a partir de uma revisdo nao sistematica em sites de busca e
referéncias cruzadas, buscamos identificar pesquisas que discutem a saida e os
realocamentos dos povos ribeirinhos do rio Tocantins como consequéncia da
construgdo da Usina Hidrelétrica de Estreito (MA/TO). A partir dessa busca

na literatura, identificamos os seguintes trabalhos (Quadro 01):

QUADRO 1. Trabalhos encontrados no portal de periédico da CAPES.

Ano Quantidade Titulos

tradicionais de Palmatuba/ Babagulandia (TO)

2012 1 Politica energética na Amazobnia: a UHE Estreito e os camponeses

Hidrelétrica de Estreito, Brasil

Estreito (MA) e o Processo de Desenvolvimento

2014 2 1. Perdas simbdlicas e os atingidos por barragens: o caso da Usina

2. Andlise das Externalidades Geradas pela Usina Hidrelétrica de

da Usina Hidrelétrica de Estreito — Tocantins

2015 1 Género e (in)sustentabilidade de mulheres nos reassentamentos rurais
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2016 1 Grandes projetos e populagdes tradicionais na Amazbnia: a Suzano
Papel e Celulose no Maranhao

2018 1 Da ilha de Sado José ao reassentamento coletivo Baixdo em
Babacgulandia (TO): efeitos da Usina Hidreléctrica de Estreito na
Amazonia

Total 6

Fonte: elaborado pelos autores.

Além dessas palavras-chave utilizadas na reviséo de literatura (Quadro
01), buscamos também investigar esses termos ligados ao ensino de ciéncias
(Fisica, Quimica e Biologia), entretanto, ndo identificamos nenhum trabalho que
abordasse o ensino de ciéncias relacionado a llha de Sado José, Usina Hidrelétrica
de Estreito e comunidade ribeirinha do rio Tocantins.

Nessa diregéo, sublinhamos a importancia desta pesquisa ao buscarmos
compreender os problemas locais vivenciados e sentidos pela comunidade
ribeirinha do rio Tocantins, mediante conexdes e aproximagdes do ensino de
ciéncias com a trama histérico-social, cultural e politica. Freire (1992), no livro
“Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido” destaca

que:

E nao se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideragdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fenémeno
vital pudesse ser compreendido fora da trama histérico-social, cultural e poli-
tica. Como se a vida, a pura vida pudesse ser vivida de maneira igual em todas
as suas dimensodes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos "Jardins” de
Séo Paulo (FREIRE, 1992, p. 41).

Consideramos que, problematizar o ensino de Biologia com a trama
histérico-social, cultural e politica, isto €, relacionando-o com as injusticas sociais
sofridas pela comunidade que vivia na llha de Sdo José, caminhamos para um
ensino de ciéncias que denuncia o “genocidio” de conhecimentos e praticas no
contexto amazdnico.

Em relagdo aos siléncios do contexto amazdnico, Barbosa (2021)
enfatiza que a luta pela (re)existéncia se faz necessaria, na busca para reverter

uma série de problemas provenientes dos processos de apagamentos da
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Amazonia Legal', como: a violéncia na construgéo de uma identidade nacional, o
forjamento de que a construgdo do Brasil aconteceu de “la pra ca” (centro a
periferia), a intelectualidade alheia que fala sobre a regido norte (reforgando o que
o autor denomina de “invengéo do norte do Brasil”), as mengbes esporadicas na
midia nacional e as novelas brasileiras que fingem abarcar representantes do pais
inteiro.

Assim, observando o processo de desterritorializacdo, que de acordo
com Haesbaert, (2000, p. 181), “pode ser tanto simbdlico, com a destruicéo de
simbolos, marcos historicos, identidades, quanto concreto, material — politico e/ou
econdmico, pela destruicdo de antigos lagos/fronteiras econdmico-politico de
integracéo”, organizamos os trabalhos encontrados no portal de periédico da
CAPES em dois blocos articulados. No primeiro, expomos os textos que
apresentam o apagamento das formas de viver da comunidade que vivia na llha
de Sao José, como por exemplo, a pesca, a caga, festas tradicionais, etc. Vejamos

as seguintes citagdes:

® Mudangas sociais, culturais, econdmicas e territoriais, pois, além
de submergirem parte ndo desprezivel do territdério nacional
habitado, acabam por deslocar compulsoriamente
populagoes inteiras de seu espago socialmente construido
(SILVA JUNIOR; PETIT, 2014, p. 12, grifo nosso).

® A desterritorializagdo foi uma ruptura nos modos de vida e
nas relagdes sociais porque o grupo se desintegrou,
partindo para diferentes areas. (CARVALHO; SIEBEN, 2018,
p. 15, grifo nosso).

® [...] as comunidades que viviam nas varias ilhas, como era o
caso da llha de Sao José, [...], essa populagao toda perdeu tal
referencial (o transporte nos barcos ou canoas era a Unica

atividade) com a escalonada formada pelas hidrelétricas

1A Amazonia Legal abrange nove estados do Brasil: Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Para, Ron-
donia, Roraima, Tocantins e uma parte do estado do Maranh&o.
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construidas em seu leito (PARENTE, 2015, p. 405, grifo

Nosso).

Ja o segundo bloco de trabalhos, que apresentam a ocupacao forgada

dos povos ribeirinhos em territoério alheios (apds a saida da llha de S&o José),

destacamos as citagdes a seguir:

Os impactos com os quais os ex-moradores da llha de Sao José
estdo lidando atualmente referem-se as dificuldades de
adaptagcdo as novas moradias, ao terreno dos
reassentamentos e a auséncia de agua corrente. Os
reassentamentos ndo reproduzem o modo de vida que se
levava antes na ilha (SILVA JUNIOR; PETIT, 2014, p. 22, grifo

Nnosso)

Todas as mulheres dos reassentamentos que visitamos se
limitam as atividades domésticas e, portanto, ndo tinham
outras atividades que gerassem rendas (PARENTE, 2015, p.
410, grifo nosso).

A questdo é: quando terminar o periodo de assisténcia que a
empresa tem de dar a essas familias, o que elas farao? A
insegurancga continua e diaria de homens e mulheres gera uma
pressdo psicologica, uma vez que eles sdao conscientes de
que nao tém mais para onde ir, que aquele local é
“definitivo” para eles (PARENTE, 2015, p. 410, grifo nosso).

A partir dessa busca na literatura, podemos inferir que a populagdo da

Ilha de Sao José, que sofreu desapropriagédo, enfrenta a inexisténcia de terras

férteis e a falta de um rio apropriado para a pesca, assim como, o sentimento de

nostalgia e saudade. Isso pode ser evidenciado também nas palavras da Dona

Francelina, “o sentimento de deixar a terra aqui € muito ruim. A gente fica triste

de ir embora" 2.

2Fala extraida da entrevista do trabalho de Silva Junior e Petit (2014).
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Ressaltamos, que a retirada forgada fez com que essas comunidades
atingidas sofressem o desafio de se ajustar a uma nova realidade. Isso pode ser
evidenciado na fala de uma das moradoras da Ilha de S&o José: “quando a gente
chegou, a terra ndo produzia (agora ta até comegando, né?). A gente plantava as
coisas e nao prestava. Ai o pessoal foi falando: “Eh, Nés vamos embora daqui,
porque aqui ndo presta” ®.

Os trabalhos encontrados na revisdo de literatura nos auxiliaram no
planejamento de uma oficina on-line, mediante a utilizagdo da plataforma do
Google Meet. Ressaltamos que essa oficina foi ofertada pelo curso de Biologia da
UFT/UFNT- Araguaina e pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGecim/UFT).

Nessa diregdo, buscando construir um espago contra-hegemoénico na
formacao de professores de ciéncias (objetivo central deste capitulo), na segao
seguinte, mediante a confecg¢éo de nuvens de palavras e a produgdo de HQs por
meio do software Pixton, discutimos a saida e o realocamento das comunidades

ribeirinhas do rio Tocantins atingidas pela UHE no ambito do ensino de ciéncias.

3. Universidade-escola-comunidade: aproximagdes

possivels em tempos de pandemia

A oficina “Universidade-escola-comunidade: aproximagdes possiveis em
tempos de pandemia” teve como objetivo refletir e discutir as relagdes construidas
entre escola, comunidade e universidade, apontando estratégias e caminhos
horizontais e mutuos que fortalegam essas relagdes durante pandemia da COVID-
19.

A declaragao oficial da pandemia da SARS-CoV-2 (COVID-19), no dia 11
de margo de 2020 pela Organizagédo Mundial da Saude (OMS), acarretou impacto
em todos os setores da sociedade global. As medidas de restricdo de circulagédo

e isolamento, necessarias para conter esta doenca infecciosa viral, que pode

3Fala extraida da entrevista do trabalho de Silva Junior e Petit (2014).
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ocasionar uma sindrome respiratéria aguda grave, determinaram a interrupgéo
das aulas presencias. O ensino que, tradicionalmente, ocorria nos espagos das
universidades, colégios, escolas e creches foi transferido para o formato on-line
nos ambientes residenciais de docentes e discentes, passando a ser denominado
de ensino remoto emergencial. Ressaltamos que no momento em que
escrevemos este capitulo, o Brasil chegou a triste marca de mais de 500 mil vidas
perdidas pela COVID-19.

Foi nesse contexto de indignagao, de deslocamento para a modalidade
de ensino remoto emergencial, imposta pela pandemia COVID-19, e também de
preocupacgido em relagdo aos rumos da educagdo num periodo pos-pandémico,
mais especificamente, receio em relacdo a precarizagdo e terceirizagdo do
trabalho docente pds-pandemia, que planejamos e desenvolvemos a oficina. Esta
constituiu em dois modulos: 1) A relagao universidade e escola na formagéo de
professores de biologia; 2) A relagdo entre universidade e comunidades
ribeirinhas do rio Tocantins: territorios e (de)colonialidades. Nesta pesquisa,
focamos no segundo modulo que consistiu na leitura de imagens da llha de Séao
José (antes e depois da construgdo da UHE) e na produgdo de HQ sobre o
movimento de (de)colonialidade dos povos ribeirinhos do rio Tocantins.

Como referencial tedrico-metodologico desta pesquisa, elencamos o
Pensamento Decolonial e a Analise de Discurso — AD (vertente abrasileirada pela
Orlandi). Reconhecendo as diferengas histéricas e epistemolodgicas entre essas
abordagens, consideramos que o dialogo e o entrecruzamento entre a AD e o
pensamento decolonial, numa perspectiva de enriquecimento mutuo e
coabitagdo, possibilitou criarmos um terceiro espago de analise, sendo este uma
superagao do que cada uma dessas perspectivas tedricas poderia proporcionar
nesta pesquisa.

Participaram dessa oficina, 06 (seis) estudantes. Estes sdo graduandos
do curso de Biologia (02 alunos), Quimica (02 alunos), Fisica (01 aluno) e
Psicologia (01 aluno). Buscando garantir o anonimato e a privacidade desses
graduandos, representamos os interlocutores por meio de letras alfabéticas (A, B,
C,D,EeF).
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3.1 A relagdo entre universidade e comunidades ribeirinhas do rio
Tocantins: territérios e (de)colonialidades

No segundo maodulo da oficina, solicitamos que os participantes criassem
HQs que demonstrassem a realidade vivida pelos povos ribeirinhos do rio
Tocantins, como 0 movimento de saida e realocamento provocado pela criagéo
da UHE. No total, foram criadas 06 (seis) Historias em Quadrinhos. Essa pratica
foi antecedida por uma apresentacdo do contexto histérico da construgdo da UHE
e 0s impactos as comunidades locais, em seguida, expomos um tutorial de como
elaborar as HQs no sitio eletrdnico Pixton.

Segundo Vergueiro (2020), os quadrinhos apresentam-se por meio de
dois codigos de comunicagao, o verbal e o visual, e ndo podem ser pensados de
forma isolada. Além disso, o formato dos quadrinhos, a ordem dos balbes de fala,
as figuras de linguagem, personagens, dentre outros recursos, seguem regras ja
institucionalizadas no meio quadrinhistico e isso deve ser considerado no
momento de criagdo de uma HQ.

Além do pensamento decolonial, a Analise de Discurso (AD) se
apresenta como uma importante abordagem tedrica e analitica para esta
pesquisa. Para andlise das HQs, fundamentados nos trabalhos da Orlandi (2012a

e 2012b), langamos méo de alguns dispositivos tedricos da AD:

1. Leitura/interpretacdo: refere-se a nao ftransparéncia da
linguagem na relagéo existente entre autor/leitor/texto.

2. Condigbes de Producdo: compreendem fundamentalmente os
sujeitos e a situacdo, referem-se ao contexto imediato em
sentido estrito e, ao contexto socio-historico, ideoldgico em
sentido mais amplo.

Iniciamos nossas analises, refletindo e discutindo o termo “progresso”.

Vejamos a figura 1:
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FIGURA 1. Histéria em quadrinhos que apresenta uma conversa entre o representante da UHE
e uma moradora da Ilha de Sdo José.

A DECISAO JA FOI
TOMADA, SUAS TERRAS
SERAC ALAGADAS!!

COMO PODE
ISSO? PARA ONDE

QUERIA SABER SE ESSE
TAL DE PROGRESSO
NAO LIGA PARA AS
MINHAS MEMORIAS.

Fonte: HQ produzida durante a oficina pelo discente A.

Compreendemos que por meio da leitura de imagens nao interagimos
apenas com o texto (relagéo sujeito/objeto mecanica e linear), mas também com
outros sujeitos e textos, afinal, um mesmo discurso apresenta uma multiplicidade
de sentido, a depender das condi¢des de producdo e posi¢cdes de fala de cada
sujeito (ORLANDI, 2012b). Nessa HQ (Figura 01), mediante o enunciado ‘E o
melhor de tudo, saiba que promovera o progresso” a palavra “progresso” nao
significa o mesmo para as familias ribeirinhas e para os representantes da UHE,
pois, apoiando-nos numa perspectiva discursiva, ndo ha sentido na imagem para
ser desvelado, o sentido é construido a partir das distintas formagdes discursivas
que se manifestam na elaboragéo e leitura das HQs. Por exemplo, “a palavra terra
nao significa o mesmo para um indio, para um agricultor sem-terra e para um
grande proprietario rural” (ORLANDI, 2012b, p. 42); a palavra “salario” pode
significar-se de modo distinto, se referida a formagao discursiva do patrdo ou do
operario; a palavra “liberdade” também apresenta sentidos distintos, se referida a
formacao discursiva do pai ou do filho, da mesma forma, a palavra “evolugao”, se

referida a formagao discursiva do bidlogo ou de um economista.
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Ao relacionar os discursos com suas condigbes de produgdo e
exterioridade, observamos os efeitos de sentidos entre os interlocutores. Por
exemplo, se por um lado, um representante do Consércio de Estreito de Energia
entende que: “a gente tem que achar uma forma de crescimento [...] tentar fazer
o desenvolvimento de forma mais limpa [...] entdo a gente ta pensando no pais,
que a economia cresga, que o PIB cresca [...]"; por outro lado, no caminho
contrario, a ideia de progresso é criticada na fala da Dona Francelina, ex-
moradora da llha de S&o José: “Que diabo de progresso, né? [...] Progresso o
qué? Vai vender energia ndo é? E o progresso deles e eu ndo estou precisando
disso” (SILVA JUNIOR; PETIT, 2014).

Segundo Maldonado-Torres (2007), a ideia de progresso sempre
significou, na modernidade, progresso apenas para alguns. Cajigas-Rotundo
(2007) cita que foi em nome do "progresso" que assistimos um dos maiores
etnocidios da Amazénia colombiana: aproximadamente 30.000 indigenas foram
exterminados nos seringais controlados pela Casa Arana, associada a capital
inglesa, a empresa Peruvian Amazon Company.

Partindo do enunciado presente na HQ (Figura 01) “Queria saber se esse
tal progresso nao liga para as minhas memarias” e da da fala da Dona Francelina
“E o0 progresso deles” e da literatura (MALDONADO-TORRES, 2007; CAJIGAS-
ROTUNDO, 2007), chegamos a resultados que sinalizam que em nome do
progresso e da civilizagcdo, a colonialidade operou silenciando e apagando os
conhecimentos e praticas dos povos ribeirinhos que viviam na llha de Sao José.

Espinosa (2007), ao buscar refletir sobre os padrdes de violéncia contra
o Outro, constitutivo da modernidade, afirma que ha uma ligagédo profunda, mas
geralmente silenciada, entre os discursos e praticas civilizacionais e os valores
genocidas.

No inicio da oficina, propusemos uma atividade com os participantes da
oficina que consistia na leitura de duas imagens: uma sobre a llha de Sao José
antes da construgdo da UHE e outra sobre a UHE ja finalizada e em pleno

funcionamento (Figura 02):
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FIGURA 2. As duas imagens lidas durante a oficina: a Ilha de Sdo José antes da construgcdo da
UHE (A) e a UHE construida (B).

A

Fonte; hitps./www, uhe-estreito.com.br

Fonte: Editado pelos autores.

A leitura pictérica, segundo Walsh (2013), pode retratar o vinculo entre o
pedagdgico e o decolonial, pois, conforme essa autora, a leitura depende do lugar
onde o leitor esta localizado, permitindo ndo apenas de leituras multiplas, mas
também leituras desde o interior do mundo andino e desde sua diferenga colonial.
Dessa forma, os desenhos sdo muito mais que um trabalho artistico, sédo
ferramentas pedagodgicas que dao presenga a persisténcia, insisténcia e

sobrevivéncia do decolonial. Assim, eles abrem uma janela para praticas

289 |



Trojetérias em festa

insurgentes, politicas, sociais, culturais, epistémicas e existenciais que ensinam
como se rebelar, resistir, seguir, prosperar e viver, a partir das fronteiras e da
subversao a colonialidade.

Apos a leitura dessas imagens (Figura 2), com o auxilio da plataforma

on-line Mentimeter4, foi construida uma nuvem de palavras. O Mentimeter € uma
ferramenta gratuita que permite a criagdo e o compartilhamento de apresentacdes
de slides com interatividade e que possibilita que profissionais de diversas areas,
como instrutores e professores, criem apresentagdes complexas, além de
oferecer recursos interativos, como nuvem de palavras e questionarios, que
podem ser compartilhadas via Internet com seu publico. A seguir, evidenciamos
a nuvem de palavras construida pelos participantes da oficina (Figura 03).

FIGURA 3. Nuvem de palavras sobre as imagens das UHE.

destruicdo

2nargK

impacto 3 comunidade

social e ambiental SOC|O|

desenvolvimento

desprazo

desapropriacdo
; 2 apropriagio
colonialidade do saber
pertencimento
tranformagto PECepGa0

Fonte: Produzida pelos participantes da oficina.
Podemos observar na figura 03, que palavras como “Desenvolvimento” e
“Progresso” ficaram em destaque na nuvem de palavras, demonstrando uma
maior incidéncia desses termos nas respostas dos participantes da oficina.

Assim, além da palavra “progresso” (ja discutido anteriormente), o termo

“Disponivel em: https://www.menti.com/p9mz8ysryb.
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“desenvolvimento”, apresentada nessa nuvem de palavras, também foi citado em
uma fala de uma ex-moradora llha de Sido José: “A nossa saida foi o tal de
empreendimento né, que pra nés se chama um prejuizo, a gente pergunta: para

quem essa energia né, esse desenvolvimento? Porque o desenvolvimento foi tirar

as familias de suas vidas e jogarem na cidade” 5

Ao cruzar essas duas palavras (“desenvolvimento” e “progresso”) com os
outros termos presentes na figura 03 (“mudanga”, “transformagao” e “social’),
podemos cair, equivocadamente, em um modelo linear de desenvolvimento.
Segundo Auler e Delizoicov (2006), esse modelo consiste no desenvolvimento
cientifico, que gera desenvolvimento tecnoldgico, que necessariamente produz o
desenvolvimento econdmico que determina, por sua vez, o desenvolvimento
social (bem-estar social).

Com as guerras mundiais, principalmente a segunda, e os impactos
ambientais associados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, esse modelo
linear passou a ser questionado e o sonho de que esse desenvolvimento geraria
a redengao dos males da humanidade, chegou ao fim. Ou seja, o que inicialmente
parecia um bem inegavel a todos, com o passar dos anos revelou outras facetas
(ANGOTTI; AUTH, 2001; NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).

Ao analisarmos as condi¢des de producgéo dos discursos a respeito da
leitura das duas imagens, observamos que algumas palavras produzidas pelos
participantes, muitas vezes estdo relacionadas ao curso de graduagdo que
frequentam, por exemplo, no curso de formagao de professores de Biologia é
comum estudos sobre a natureza, agua e o rio. Logo, os sentidos construidos vao
além de elaboragdes individuais, mas resultam de construgdes sdcias e histéricas
perpassadas pela memoaria discursiva.

Nessa diregéo, Silva (2002) cita que a leitura de imagens nao pressupde
apenas uma experiéncia visual individual, mas a inscricdo numa histéria. E

necessaria uma memoria discursiva para ler imagens, ou seja, & preciso pensar

SFala extraida da entrevista do trabalho de Rocha (2016, p. 69, grifo nosso).
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a leitura da imagem como produgao de sentidos que se inscreve numa memoria
ou interdiscursividade.

Ao discutir a historia de leitura, Orlandi (2012a) cita que na constituicdo
do sujeito-leitor, a escola tem excluido a relagdo com outras linguagens nao
verbais (pintura, computagdo, cinema etc.) e a sua pratica de leitura ndo escolar.
Assim, consideramos a pratica de leitura de imagens, desenvolvida nessa oficina,
como um caminho para articular a formacdo de professores de ciéncias e a
comunidade local.

Outro aspecto importante para compreendermos a relagdo entre as
palavras e as fotografias € o conceito de incompletude da leitura, em que a
interpretacéo (o sentido pode sempre ser outro) € considerada num eixo temporal.
Partimos da premissa de que, com o passar do tempo, surgirdo mais detalhes e
palavras sobre as imagens. Segundo Orlandi (2012b), a condi¢cdo da linguagem
é a incompletude. Nem sujeitos e nem sentidos estdo completos, ja feitos,
constituidos definitivamente.

N&o obstante, nas figuras 04 e 05, evidenciamos, com base em Walsh
(2009) uma quarta dimenséao da colonialidade (além da colonialidade do Poder,
Ser e Saber), denominada de viver ou cosmogonica. Essa dimens&o produz uma
categoria binaria, moderno x primitivo ancestral, que resulta numa
desumanizagéo do ser e, negacgéao e destruicao de sua coletividade.

As expressdes como “Menos as minhas lembragas” (Figura 04) e “Muito
triste [...], saber que toda nossa histéria nessa ilha ira acabar” (Figura 05) podem
ser compreendidas como uma Colonialidade do Ser. De acordo com Maso e Yatim
(2014, p. 38), a Colonialidade do Ser consiste na “destituicdo da existéncia, da
condigdo de humanidade dos outros ndo europeus: a exterioridade negada”.

E nos posicionando contrario & modernidade/colonialidade, que
defendemos as pedagogias decoloniais. Conforme Walsh (2013), estas se
apresentam como metodologias produzidas nos contextos de luta e resisténcia,
ou seja, sdo pedagogias e praticas insurgentes que se fazem possiveis muitas

outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver.
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FIGURA 4. Histéria em quadrinho que apresenta uma conversa entre
o representante da UHE e um morador da Ilha de S&o José.

Senhor, com a
chegada da Usina
daremos uma neva
casa para vocés!

Mas eu nfic

La, poderd
plantar de

minhas coisas
estBo aqui

La vocé vai
poder ter tudo
que tem aqui.!

Fonte: HQ produzida durante a oficina pelo discente B.

FIGURA 5. Histdria em quadrinho que apresenta uma conversa entre
dois moradores da Ilha de Sdo José.

Toda nossa llha
ird inundar,
vamos perder
nossos plantios,
nossas casas,
toda nossa
histéria acabara
com essa

Em troca disso
estdo nos
oferecendo
apenas um
pedago de terra
com uma
simples casinha,
sem rio por
perto e
separando toda
nossa gente por

assentamentos

Tudo isso
sempre acontece
quandec uma
hidrelétrica sera
construida, pois
aumenta o nivel
dos rios, e agora
acontecera com
a ilha de Sao
José.

a \

Muito triste tudo
isso Jodo, saber
que toda nossa

histéria nessa
ilha ira acabar
para o beneficiar
apenas eles e
esquecerem de
nos. Pois
nenhuma
indenizagio
paga o que
tinhamos

Fonte: HQ produzida durante a oficina pelo discente C.
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Segundo Maldonado-Torres (2013, p. 11), as pedagogias decolonias
propostas por Catherine Walsh “envolvem praticas de desaprender o imposto e o
adquirido e envolvem a reconstrugdo do ser”. Nessa diregdo, Walsh (2013),
destaca que essas pedagogias decoloniais tornam possiveis a valorizagdo da
experiéncia vivida e a construgdo de outro tipo de conhecimento muito mais
préximo das formas de produgédo que se estabelecem na vida cotidiana, o que
implica em desaprender a libertar, no sentido de que, ao mesmo tempo em que
estimula a capacidade critica, elas constroem condigdes para pensar e criar
alternativas e estratégias condizentes com o local.

Assim, ressaltamos a relevancia dos questionarmos a colonialidade,
como evidenciamos nas perguntas presentes na HQ (Figura 6): “Sabia que ocorre
muita perda de biodiversidade?”; “Para onde essas pessoas (comunidade

ribeirinha) vao? Sera que essa comunidade permanece junta?”

FIGURA 6. Histéria em quadrinho que apresenta uma conversa entre dois sujeitos.

Fense no tempo gue leva pra um cidadio
comprar uma terra, construir uma casa e ainda
tem todos os sentimentos asscciados

Sabia que ocorre
muita perda de
biodiversidade?

= - As comunidades ribeirinhas
. 55 tem a perder!

E as comunidades locias nBo costumam ser
Favorecidas.
tendo que se mudar e
ainda p:rdvm empregos @ plantacSes e tudo
mais

MNEc mesmo.
A civiizagio, o meio ambiente e até a cultura
integra o meio social, esse elementos sio

muito importantes para essas pesscas

Tenrho parentes
que sofreram o
mesmo processo

E vocé j& se perguntou para onde essas
pessoas vEo? Serd que essa comunidade
permanece junta?

Fonte: HQ produzida durante a oficina pelo discente D.

Nessa diregdo, com base em Grosfoguel (2008, p. 143), consideramos

importante “imaginar alternativas decoloniais globais utépicas que buscam

204 |



A formagdo de professores de Ciéncias

superar os modos binarios de pensamento em termos de colonialistas e
nacionalistas, fundamentalistas eurocéntricos e fundamentalistas de Terceiro
Mundo”. Desse modo, Barbosa (2018) apresenta algumas abordagens
superadoras e emancipatorias que caminham na Iuta e resistencia a
colonialidade. Vejamos no quadro 02:

QUADRO 2. Abordagens superadoras e emancipatérias para pensar a formagdo de
professores de ciéncias em uma perspectiva decolonial.

Abordagens superadoras e Referenciais L
L L. Breve definigao
emancipatorias tedricos
Ecologia de saberes Santos (2007) Reconhece a existéncia de uma
pluralidade de conhecimentos
heterogéneos.
Epistemologia de fronteira ou Mignolo (2003) Reconhece a diferenga colonial e
pensamento liminar desenvolve-se nas fissuras da
colonialidade.
A educacdo em ciéncias deixa de ser
enfocada em conteudos distantes e
Linsingen fragmentados e passa a ser abordada
Educacédo CTS (2007); Cassiani, | em sintonia com situagdes vividas pelos
Linsingen (2009) educandos em seu cotidiano.
Apresentam-se como referencias
Pedagogias decoloniais Walsh (2013) tedricas e metodologicas decoloniais
produzidas nos contextos de luta e
resisténcia.
Educacéo problematizadora Freire (2014) Configura-se num movimento constante
em que educando/educador buscam
analisar e compreeder a realidade.

Fonte: Barbosa, 2018.

Consideramos que essas abordagens superadoras e emancipatérias
(Quadro 2) podem contribuir na formacdo dos professores de ciéncias,
articulando-a com as comunidades locais de forma horizontal, dialégica e

decolonial.
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4. Consideracdes Finais

A partir dos resultados, apontando a inexisténcia de trabalhos no portal
de periodicos da CAPES sobre o ensino de ciéncias relacionado a llha de
S30 José, Usina Hidrelétrica de Estreito e comunidade ribeirinha do rio Tocantins,
consideramos urgente criar um espago contra-hegemonico, para problematizar o
ensino de Biologia com a trama histérico-social, cultural e politica, isto é,
relaciona-lo com os epistemicidios (apagamento de conhecimentos e praticas
locais) no contexto amazénico.

Assim, destacamos que a oficina “Universidade-escola-comunidade:
aproximagoes possiveis em tempos de pandemia” configurou-se como um espago
contra-hegemoénico que buscou compreender, juntamente com os graduandos, o
movimento de (de)colonialidade dos povos ribeirinhos do rio Tocantins, atingidas
pela construgéo da Usina Hidrelétrica de Estreito (MA/TO).

Em sintese, os resultados sinalizam que em nome do “progresso” e da
“civilizacao” a construgdo da UHE aconteceu e, consequentemente, a
colonialidade operou silenciando e apagando os conhecimentos e praticas dos
povos ribeirinhos que viviam na llha de Sdo José.

Além do pensamento decolonial, consideramos a AD uma importante
abordagem tedrica e analitica para esta pesquisa, pois, a partir de dispositivos
tedricos individualizados, como: Leitura/interpretagdo e Condigdes de Producgéo,
foi possivel analisar a produgéo das HQs e os gestos de leitura diante das duas
imagens: uma sobre a ilha de Sdo José, antes da construgdo da UHE, e outra
sobre a UHE ja finalizada e em pleno funcionamento. Com base no referencial
tedrico-metodoldgico da AD, consideramos que a leitura dessas imagens permitiu
resgatar as histérias de leitura e memodria discursiva dos graduandos que
participaram da oficina, os quais foram orientados pelas perguntas: O que vocés
observam nessas imagens? O que significa essas imagens? Qual a relacéo entre
essas duas imagens?

Consideramos relevante o dialogo entre a AD e o pensamento decolonial,

ndo como uma fusdo, mas numa perspectiva de coexisténcia e enriquecimento
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mutuo, que permitem trilharmos uma perspectiva analitica e propositiva nesta
pesquisa.

Caminhando para o final deste capitulo, consideramos que com as
atividades desenvolvidas no ambito da oficina, tais como: leitura de imagens e
produgdo de Histérias em Quadrinhos, tornou-se possivel entender e
problematizar a colonialidade no processo de saida e realocamento das
comunidades ribeirinhas atingidas pela construcdo da UHE, articulando a

formacao de professores de ciéncias com a comunidade local.
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13. O lobo mau pergunta
Qo cag¢ador:

haveria um caminho do meio para irmos além

da dualidade bom e mau?

Rebeca Cassia Andrade e Fabio Augusto Rodrigues e Silva

Introduc&o

Ao longo dos dultimos 15 anos, de 2007 a 2021, que grandes
transformagbes observamos em nossas vidas? Tornamo-nos “doutores” em
Educagéo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e nos
aproximamos da Teoria Ator-Rede (LATOUR, 2012). Essa aproximagdo nos
conduziu ao desenvolvimento de pesquisas sobre praticas sociomateriais que
permeiam as salas de aula da educagéao basica e da educagao superior.

Essas pesquisas nos propiciaram compreender a “modernidade”’ como
um projeto artificial conduzido na tentativa de controlar o processo de hibridagao
das diferentes entidades existentes ou criadas na construgdo de novos mundos e
realidades (LATOUR, 1994). Passamos a contar com um novo aparato teorico e

metodolégico para seguir os humanos e ndo humanos e descrever as suas

" Em sua proposigdo de uma nova sociologia, Latour (1994) se dedica a analisar a Modernidade e os
modernos, sujeitos que s&o regidos por uma “Constituicdo”, que impde a crenga em categorias ontoldgicas
puras, como o social, o natural, o politico, o cultural, o econémico etc. O trabalho do moderno é estabelecer
distincdes e purificar as entidades do mundo, mas estas resistem aos processos de purificagdo. Ele en-
contra as entidades que se hibridizam, formando entidades coletivas, que compdem e/ou sdo compostas
por redes heterogéneas em que humanos e ndo humanos interagem e agem conjuntamente.
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associagdes, como estes se conectam e agem, compondo coletivos ou, melhor,
formando redes. Comprometemo-nos com uma nova sociologia, segundo a qual
o “social” precisa ser elucidado, e ndo entendido como instancia privilegiada da
realidade ou como a causa que explica o que procuramos estudar (LATOUR,
2012).

Em nosso momento de formag&o, nds, também, nos tornamos mae de
Felipe e pai de Julia, e passamos para além de pensar em questdes educacionais
relacionadas diretamente ao nosso oficio de docentes e refletir sobre o nosso
papel como educadores de nossos filhos. Para essa fungédo, mobilizamos
companheiros, familiares, escolas, fraldas, alimentos, vacinas, medicamentos e,
claro, livros de literatura infantil.

Afinal, a leitura das mais diferentes obras sempre teve um espacgo nas
nossas vidas. Somos leitores e queremos formar futuros leitores, e a literatura
infantil sempre se apresentou como essa porta de entrada por meio das fabulas,
contos de fadas e/ou histoérias produzidas por autores mais contemporaneos. Sao
livros que movimentam entidades fantasticas — como fadas, magos ou animais
encantados —, cenarios impressionantes — castelos, florestas ou o fundo do mar
— ou, ainda, vivéncias e aventuras, que nos levam, por exemplo, a viagens e
exploragbes. Essas obras, também, mobilizam concepgdes e ideologias e tém
ajudado a humanidade a disseminar valores, costumes e regras (GHIGGI;
CHAVES; SCHNEIDER, 2018).

A partir desse ultimo ponto, surge o incbmodo que nos move como
pai/mae e pesquisadores em educacao e nos conectou para uma reflexao sobre
o conto da Chapeuzinho Vermelho, mais especificamente acerca das
personagens do Lobo Mau e do Cagador. Perguntamo-nos: afinal, que
concepgdes de mundo queremos gerar quando nos pautamos na dualidade “bem
ou mal” ao contarmos essa histéria classica? Que narrativas fazemos perdurar?
Existem alternativas para se superar uma visao dualista e maniqueista do mundo
presentes nas narrativas dos contos que usamos para educar os nossos filhos?

Diante disso, propomo-nos, também, a apresentar e refletir sobre

algumas possibilidades de contos e histérias que possam oferecer outras bases
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epistemoldgicas as criangas. A expectativa € que o0 acesso a esses outros
fundamentos lhes permita ir além das dualidades e das esséncias
universalizantes sobre natureza e mundo e contribua para um transitar mais fluido

pelo caminho do meio.

Um conto sobre contos cldssicos

Ao nos dedicarmos ao estudo dos contos classicos de Charles Perrault
ou dos Irmdos Grimm, encontramos tramas e figuras, que habitam as mais
diferentes obras de literatura, cinematograficas e midias sociais entre outras.
Entretanto, talvez, o mais importante seja o potencial dessas obras para mobilizar
as nossas lembrangas sobre momentos de leitura junto aos nossos familiares ou,
ainda, aos nossos primeiros processos de escolarizagdo. Sdo histérias que nos
trouxeram personagens e situagdes arquetipicas, que permitiram a construgéo de
significados, a emergéncia e a vivéncia de emocgdes; ou seja, foram muito
significativas para o desenvolvimento de nossos comportamentos e
personalidades a partir de padrdes desejados por uma sociedade que busca
disciplinar corpos e mentes (COAN, 2009, WITZEL, 2012). Neste ponto,
destacamos que o “era uma vez” ndo se constitui em apenas uma expressao
corriqueira, mas demarca “o tempo inacabado, reitera-se a perspectiva de que
tudo pode acontecer outra vez, o que conduz sutilmente a adverténcia, ou ao
exemplo, confirmando a natureza do conto exemplar” (SOUTO, 2010, p. 5).

Como ja mencionado anteriormente, estamos interessados em
“Chapeuzinho Vermelho”, um dos contos de Charles Perrault (1628-1703). Esse
autor era um membro da Academia Francesa, que, desde a década de 70 do
século XVII, se aliou a um movimento de defesa das produgdes francesas da
época. Ele se opunha aos que queriam maior valorizagdo das obras classicas
latinas. Para tanto, dedicou-se ao resgate do folclore francés a partir das
narrativas populares. A principio, Perrault ndo estava interessado nas criangas.
Um interesse que mudou com o tempo quando as suas obras passaram a se

dedicar a divertir o publico infantil — principalmente as meninas — e, também, a se
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propor a orientar a formagéo moral das criangas com disseminagéo de valores e
conhecimentos (COELHO, 2009).

Na versdo de “Chapeuzinho Vermelho”, de Perrault (2020), temos uma
crianga, que, ao levar bolo para a sua avé, encontra o Lobo na floresta. Em uma
breve conversa, o animal a engana, corre até a casa da avo, alimenta-se da idosa
e espera a garota. Temos um dialogo entre o Lobo e a Chapeuzinho, € a menina
tem o mesmo fim de sua avo, ou seja, tornar-se mais uma refei¢cdo da fera faminta.
Como ligao, fica o castigo para a menina desobediente e desatenta quanto aos
perigos da floresta e dos seus seres estranhos (FUZER; WEBER, 2018).

Em outra adaptagéo, realizada pelos Irm&os Grimm, Jacob Grimm (1785-
1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), o personagem do cagador aparece e
consegue salvar Chapeuzinho e sua avé. Os Irmdos Grimm sdo os grandes

responsaveis pela estrutura atual dos contos de fada. Para eles:

A crianga?, vista como um ser fraco, ingénuo e inocente, deveria ser educada,
protegida e preservada de certos tipos de experiéncias — como a sexualidade.
A crianga também deveria ser disciplinada e bondosa para, assim, ser recom-
pensada; se fosse desobediente, deveria ser punida (FUZER; WEBER, 2018,
p. 3217).

Em suas diferentes versdes, o conto nao traz apenas uma percepgao
sobre as criangas, mas também da mée, da avo, do Lobo e do cagador. Para o
nosso propadsito, vamos centrar a nossa analise nos personagens masculinos®. O
Lobo & um personagem astuto, manipulador, mal-intencionado e, obviamente,
feroz (FUZER; WEBER, 2018). Afinal:

Se o Lobo decidir comer algumas/ O Lobo, digo aqui, pois vocés vao descobrir/
Que existem muitos lobos de ragas diferentes/ Alguns tém modos calmos e
sao domesticados/ Sem malicia ou temperamento, iguais/ A maioria prestati-
vos e doces do seu jeito/ Gostam de seguir suas presas jovens/ E vao rastrea-
las até suas casas — todo dial/ Quem, entre nds, ndo aprendeu até agora a

2 Alguns estudos e obras j& reconstruiram ou reconfiguram a personagem Chapeuzinho Vermelho. Para
melhores informagdes, indicamos: Bettelheim (2007), Corso e Corso (2006), Souto (2010), Aradjo, Amari
e Oliveira (2011) e Estefani (2020).

3 Importante destacar que ndo estamos interessados em uma discusso sobre género.
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saber/ Os lobos mais perigosos s&o inimigos gentis e de lingua afiada!
(PERRAULT, 2020, p. 127)

Quando os irmaos Grimm introduzem a figura do cagador, propiciam um

elemento de salvagéo para as personagens femininas:

Um cagador estava passando por perto da casa e pensou consigo mesmo:
Como esta velha ronca alto! E melhor ver se ha algo errado. Entdo, entrou na
casa e foi para o quarto. Quando se aproximou da cama, viu que o lobo estava
deitado nela. — Enfim te encontrei, velho pecador! — disse ele — Eu tenho te
procurado por muito tempo! (GRIMM; GRIMM, 2020, p. 131)

Quando o cagador se prepara para atirar, pensa que o lobo poderia ter
comido a idosa. Para salva-la, ndo atira, mas abre a barriga do animal com uma
tesoura e resgata as humanas: “Sem demora, Chapeuzinho Vermelho buscou
pedras grandes para encher o corpo do animal. E o Lobo tentou fugir quando
acordou, mas as pedras eram tdo pesadas que suas pernas nao aguentaram e
ele caiu morto” (GRIMM; GRIMM, 2020, p. 132).

A partir dessa releitura,

[...] o lobo torna-se a vitima das agdes, inicialmente, do cagador e, depois, de
Chapeuzinho [...]. O castigo passa a ser vivenciado, portanto, pelo lobo. Dessa
forma, evidencia-se o valor de justica por meio do castigo fisico como punigao
por transgressdes as regras de conduta. Esse pensamento de que ‘o mal se
paga com o mal’ tem sido passado por geracdes por meio dessa e de outras
estdrias orais imortalizadas pelos irmaos Grimm (FUZER; WEBER, 2018, p.
3219).

Temos a resolugéo “ideal” em que o mal € vencido pelo bem, na qual o
castigo merecido é aplicado ao pecador, que € movido pelo desejo de satisfazer
0 seu apetite. Ja o cagador, um dos herois da trama, é apresentado como uma
figura altruista, que aparece, repentinamente, se envolve em uma situagédo
dramatica e se coloca em risco para enfrentar um predador faminto (SOUZA,;
OLIVEIRA; CALSA, 2020).

Entretanto, por que um lobo ¢ a figura escolhida para representar o mal?

Para Corso e Corso (2006, p. 59), em uma analise psicanalitica, esse animal &

305 |



Trojetérias em festa

eleito por ser identificado como uma versao maligna de um cachorro, que € visto
como um animal familiar, préximo ao ambiente doméstico e aos pais. O cachorro,
também, pode ser percebido como um ser confiavel e leal. Ja o lobo nos atrai para
o selvagem, para a imprevisibilidade, algo a ser temido, e pode ser entendido
como uma metafora ao amor incestuoso, um desejo que ndo pode ser
confessado.

Por outro lado, o cagador é apresentado como um personagem da razao,
que controla a sua raiva e, com isso, tem equilibrio para raciocinar e ndo executar
imediatamente o Lobo. Apesar de usar de violéncia ao abrir o ventre do animal,
ele o faz com pericia e de forma justificada para salvar as vitimas, a menina e a
idosa (ARAUJO et al., 2011).

E nesse ponto que reside o nosso incémodo com o conto e com as
concepcgbes de “bom” ou “mau” que emergem das histérias de Chapeuzinho
Vermelho e que vilanizam e bestializam um ndo humano, o Lobo, aqui entendido
como uma entidade a ser temida e, também, exterminada. Tudo isso nos remete
a nossa primeira publicagdo conjunta em um Encontro Nacional de Ensino de
Biologia (ENEBIO), em 2014, quando nos dedicamos a pensar em novas relacdes
entre humanos e outros seres vivos, no caso especifico do artigo, os insetos
(ANDRADE; SILVA; COUTINHO, 2014).

Naquele periodo, ainda que de forma muito incipiente, ja tinhamos a
convicgao de que ndo poderiamos restringir a nossa percepg¢ao sobre o mundo e
suas entidades apenas por um olhar antropocéntrico e essencialista, algo ja
suscitado no primeiro momento da nossa conversa sobre a construgdo deste
capitulo. O que nos fez refletir se é possivel pensar em uma releitura do conto de
Chapeuzinho Vermelho em que o lobo, como um predador, € o cagador, como
uma pessoa comum, ndo sdo, em esséncia, nem bons nem maus, mas agem, ora
de forma boa, ora de forma ma? Seria o lobo sempre mau? Seria o cagador
sempre bom? Ou seriam suas agbes em pratica as respostas para a qualificagdo

relacional de suas acbes?
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Construindo o caminho do meio

Em nossa reflexado, que busca um caminho do meio, procuramos autores,
que, como Latour (2001), ndo se contentam com as teorias sociolégicas, as quais
delimitam as entidades do mundo a categorias e definigbes imutaveis e a
explicagbes fundamentadas em um olhar essencialista sobre as coisas e o
mundo. Esse caminho, também, trilhado, por exemplo, por Isabelle Stengers* e
Hellen Verran®, busca novas formas de se conhecerem e produzirem mundos e
realidades, uma analise fundamentada no estudo da pratica, na agéo do ente,
seja ele humano ou ndo humano. Um movimento que nos distancia de uma

concepgao de

[...] um conhecimento Unico em fungdo de uma realidade objetiva unica. Ali-
nhavando um tipo especifico de monismo epistemoldgico e ontoldgico, o pen-
samento europeu espalhou a crenga de que a racionalidade correta e o modo
apropriado de interpretar o mundo foram construidos ao longo de sua prépria
historia, a partir das sementes lancadas pelos seus veneraveis ancestrais gre-
gos do século VI a.C. (ANDRADE; COUTINHO, 2018, p. 585).

Nesse sentido, reconhecemos e nos comprometemos a entender
diferentes modos de compreensao do mundo e defendemos que ndo existe uma
ontologia ou uma epistemologia superior a outra (VERRAN, 2001). Esse
movimento nos compromete com a nogéo de realidades multiplas, oriunda de
estudos, os quais defendem que os processos de produgao e distribuicao do

conhecimento podem gerar novas entidades e relagdes no mundo (RUBIO;

* Autora de referéncias importantes como a A invengéo das Ciéncias Modernas (STENGERS, 2002), No
tempo das Catastrofes (STENGERS, 2015) e Proposigdo Cosmopolitica (STENGERS, 2018) entre outras.
Isabelle Stengers, como filésofa da ciéncia, se dedica a alimentar as discussdes sobre as praticas da
sociedade — dita — moderna, em especial a ciéncia como uma agdo politica permeada por relagées de
poder, que tensionam e, frequentemente, a impedem de interagir com outros mundos-modos-praticas-
realidades-cosmologias.

5 Helen Verran é historiadora e filésofa da ciéncia. Dedica-se a estudar sobre o encontro entre diferentes
praticas e sistemas de conhecimento. Um dos seus trabalhos mais conhecidos é Science and African Logic
(VERRAN, 2001), em que a autora narra suas experiéncias e reflexdes sobre o encontro entre diferentes
sistemas de conhecimento a partir da pratica de ensino de matematica em uma comunidade africana.
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BAERT, 2012). Afinal, ao atuar e ao abordar o “real’, produzimos efeitos
performativos sobre as realidades que estudamos, gerando “realidades
colaterais”, definidas por Law (2012, p. 156) como realidades criadas ao acaso,
sem intengao prévia. Mol (2003) impde, portanto, que a realidade n&o precede as
praticas que um sujeito interage, mas que ela € modelada por estas.

Como exemplo, temos a argumentagdo de Chimamanda Adichie (2017),
autora de um livro chamado Para educar criangas feministas, quando questiona
a dualidade rosa-azul como uma das formas de categorizar as vivéncias de
género. Tal dualidade € um dos modos de se criarem esteredtipos e limitar papéis
de género desde cedo, o que contribui para as desigualdades, preconceitos e
restricdbes dos potenciais de sermos humanos com diferentes expressdes de
nossa forma de viver, trabalhar, comportar e amar. Como argumenta Adichie
(2017, p. 26): “Se ndo empregarmos a camisa de forca do género nas criangas
pequenas, daremos a elas espacgo para alcangar todo seu potencial”.

Adichie (2017) alerta para a importancia de se apresentarem alternativas
as criangas, a fim de possibilitar a elas a construgdo de contraposicbes aos
estereotipos de género. Essa reflexdo poderia ser expandida para outras
dualidades que restringem o poder multiplo e hibrido de agdo humana e néo
humana, como aquelas mobilizadas pela figura estereotipada e essencialista do
Lobo mau, que surge nos contos “Chapeuzinho vermelho” e nos “Trés
porquinhos”, por exemplo. Como reforga Adichie, “o poder das alternativas &
incalculavel” (2017, p. 61).

Outra ideia poderosa trazida para nosso estudo foi desenvolvida por

Stengers (2018): o acontecimento. Ela afirma que

[...] é preciso entender que é o acontecimento ele mesmo que produz a ma-
neira como ele sera caracterizado — e a partir daquilo que o situa. O que signi-
fica: um acontecimento ndo possui ‘em si mesmo’ o poder de fazer aconteci-
mento, mas ele também néo é apenas relativo a situagdo no sentido geral,
como se pudéssemos deduzi-lo dessa situacéo (explicacdo socioldgica). A si-
tuagdo nao explica o acontecimento, ela poderia ter acolhido outros [em seu
lugar]. Mas ela permite compreender a criagdo do lugar que é aquele deste
acontecimento, isto €, compreender a maneira como este acontecimento se
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situara. O acontecimento se situa ativamente em relagéo a situagao, ele inter-
vém na situagdo. Ele se ampara em certos elementos da situagédo e cria um
lugar, ou um ponto de vista, que permite caracteriza-la (STENGERS, 2018, p.
457).

Como reforga a autora, “o acontecimento se explica a partir do tipo de
fato obtido” (STENGERS, 2018, p. 457). N&o é a natureza ou a esséncia de um
ente que o diferencia, mas a situacdo a qual ele se vincula (STENGERS, 2018).
A situagdo é sempre discutivel, ndo é definida por esséncia, nem muito menos é
universal, generalizante ou neutra. Portanto, o que procuramos estudar sdo as
diferentes associagdes entre humanos e ndo humanos, que podem performar
diferentes e inesperadas realidades (LATOUR, 2012).

Isso nos propicia analisar o processo de produgdo de fatos e fetiches
(LATOUR, 2001), que sao tomados como produtos das praticas. Nao
compreendemos os fatos como associados ao conhecimento ou a ciéncia dos
modernos, e os fetiches como superstigdes ou crendices. Seguimos a proposigao
de Latour (2001, p. 349) para usar o termo fatiches, o que nos propicia levar “a
sério o papel dos atores em todos os tipos de atividade e, portanto, eliminemos a
nogao de crenga”. Esses fatiches fabricados e imersos nas praticas oportunizam
o aparecimento de diferencgas e resisténcias, resultado da agao dos actantes, que,
sejam humanos ou ndo humanos, material ou imaterial, ttm o mesmo estatuto, o
mesmo plano ontoldgico, trabalham juntos, associam-se, arregimentam outras
entidades e geram transformagdes (ANDRADE; COUTINHO, 2018). Ou como
identificado por Sayes (2014), ao se associarem, os mais diferentes actantes
podem autorizar, permitir, dar suporte, incentivar, sugerir, influenciar, bloquear,
tornar possivel, proibir etc.

Ao adotar uma analise simétrica, propomos compreender racionalidades,
explicitando logicas sem hierarquizar sistemas de conhecimento (VERRAN,
2001), e, de forma horizontal, analisar e compreender as diferencas entre as
multiplas realidades que se produzem e coproduzem na interagédo entre humanos
e ndo humanos. Mais do que buscar por semelhangas ou convergéncias entre as

diferencas, € imprescindivel estarmos abertos para reconhecer que ¢é a
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diversidade de modos de ser, estar e interagir que possibilita a fluidez do viver
(STENGERS, 2005, 2018). Nesse sentido, a analise simétrica oportuniza o
diadlogo, pelo qual diferengas sdo percebidas e ndo preconcebidas, assim como
as considera igualmente capazes de produzir realidades (ANDRADE;
COUTINHO, 2018).

Para o nosso estudo, propomos, pois, uma controvérsia® (VENTURINI,
2010), cuja andlise deve multiplicar os pontos de vista em busca da objetividade
e, também, propiciar que os atores tenham vozes para que ndo possamos apenas
ser orientados por nossas suposi¢cdes (FARIA, 2014). Isso ja nos propiciou
demonstrar como as personagens do Lobo e do cagador séo fetiches para gerar
modelos de comportamentos, mobilizados em uma histéria para disciplinar as
mentes e corpos de criangas, principalmente as meninas. Também, indicamos
como isso pode engendrar visbes sobre actantes diferentes: o ndo humano
associado ao mal e o humano/homem ao bem.

Nesse ponto, langamo-nos para a importancia de nos livrarmos do “ou
bem isso... ou bem aquilo...” (STENGERS, 2018, p. 459), uma vez que isso
consiste em uma prisdo para a nossa criatividade e imaginagdo, que, como
apontado por Adichie (2017), pode nos limitar a perceber as diferentes alternativas
que podemos desenvolver. Stengers (2018) evidencia a necessidade de
momentos de hesitacdo, de produzir um intersticio, para desacelerar as
conclusdes e retardar a construgdo do mundo comum, fugindo das respostas
rapidas e prontas como ser bom ou ser mau. A generalidade, a universalidade e
a neutralidade sao pressupostos das sociedades ditas modernas, aos quais estas
tém grande apego. As generalidades invisibilizam as multiplas dissociagbes
possiveis, o que pode hierarquizar os mundos, os modos de existéncia, os
saberes e, também, os humanos e os ndo humanos.

Como cita Stengers (2018, p. 453), “a vitdria dos bons contra os maus” é
uma perspectiva muito simplista das relagdes cosmopoliticas do encontro entre

os mais diferentes cosmos, mundos ou ontologias. A autora alerta que vivemos,

¢ Latour (2012) nos convida a analisar as controvérsias quentes, ou questdes de interesse, ou seja, aque-
las em que ha debate, porque os atores discordam em questées principais.
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sim, em “um mundo perigoso, [mas] nada [nele] é 6bvio” (STENGERS, 2018, p.
453).

Em busca de nosso caminho do meio, valemo-nos, também, da nogao
de que os contos foram produzidos de acordo com as concepgdes de crianga, as
quais foram mobilizadas em diferentes momentos histéricos. O que era
considerado adequado aos mundos das criangas foi sendo produzido. Entretanto,
a medida que novos valores vao sendo instaurados na sociedade e o préprio
conceito de crianga vai sendo reconstruido, pois nada € estatico no meio social
(GREGORIN FILHO, 2009), os contos, também, precisam evoluir. Para isso,
precisam trazer novas formas para se conjugar a fantasia e representar as
familias, criangas, pessoas, animais e plantas de nosso tempo (CORSO; CORSO,
2006). Entre essas adequagbes, nos retomamos a questdo: seria possivel
oferecer contos e historias com base em outros pressupostos filoséficos? Diremos
que sim. Ha releituras que “se atrevem” a apresentar outras possibilidades no

campo do meio como vimos chamando.

€m nossas florestas, encontramos outro lobo

A histéria de Chapeuzinho Vermelho foi objeto de uma “atrevida” releitura
pelo professor Angelo Barbosa Monteiro Machado (1934-2020): Chapeuzinho
vermelho e o Lobo-Guara (MACHADO, 2009). Todavia, antes de abordarmos o
conto dele, vamos apresentar o mineiro Angelo Machado, que teve uma intensa
carreira académica como pesquisador em neuroanatomia e entomologia na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e, também, atuou como escritor,
tendo grande destaque na producdo de textos de literatura infanto-juvenil
(CARVALHO, 2013; PINTO et al., 2020; ZOPPAS; TODESCHINI; WORTMANN,
2003). Ele foi um ambientalista extremamente relevante para a divulgagdo de
ideias conservacionistas e atuou para a institucionalizagdo das preocupagdes
com a conservagao biolégica em Minas Gerais e no Brasil (PEREIRA, 2018).

Em sua atuagdo como educador ambiental, Angelo Machado defendeu a

necessidade de que o povo brasileiro desenvolvesse uma pratica
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conservacionista. Esse processo envolveria as criangas em uma educagao
ambiental (EA), considerada como EA conservacionista, que promova o
desenvolvimento do respeito, sensibilidade e afeto para com o ambiente. Isso
implicaria a alteragdo de comportamentos frente a natureza, gerando
pertencimento e gosto pelo mundo natural (PEREIRA, 2018). Ele se preocupava
com o distanciamento das criangas dos ambientes naturais, pois estas estavam
cada vez mais restritas aos centros urbanos e com pouca interagdo com areas

verdes, florestas ou espagos pouco urbanizados.

Como a maioria das criangas cresce e vive distante do mundo natural, a con-
cepgao delas sobre a natureza, de maneira geral, é resultado da construgado
de um imaginario criado a partir dos discursos sobre o meio ambiente que elas
tém contato, a saber, a escola, a midia de massa e a familia (PEREIRA, 2018,
p. 91).

Esses discursos influenciam o imaginario das criangas com
representagoes exoticas de nossa biodiversidade, muito influenciadas pela fauna
e flora estrangeiras, o que podemos interpretar como uma colonizagao de nossa
percepcao sobre o nosso ambiente. Angelo Machado, também, argumentava que
nossas florestas sdo apresentadas como lugares obscuros e amedrontadores, e
ndo como lugares aos quais nos vinculamos, interagimos e pertencemos. Os
nossos animais e plantas sdo estigmatizados por discursos que reproduzem
preconceitos e supersticoes. Nesses tipos de discursos,

[...] o que mais acontece ¢é a retratagdo dos animais como vildes ou a potenci-
alizagdo e maximizagéo de caracteristicas indesejaveis dos animais. Nesses
tipos de comunicagédo interpessoal, a transmissdo de supersticdes e lendas
que cairam no senso comum, ainda que falsas, contribuem para gerar o senti-
mento de medo até de seres inofensivos (PEREIRA, 2018, p. 93).

Em busca de contribuir com uma proposta de educagdo ambiental que
supera a indiferenca, o 6édio e o medo das criangas as florestas e aos seres vivos
que ali vivem, o professor Angelo Machado investiu na produgao literaria infanto-
juvenil como um dos possiveis meios de superar uma nogao antropocéntrica
preponderante na nossa relagdo com o ambiente (PEREIRA, 2018). Para isso,

ele enfrentou criticas baseadas em argumentos como: literatura e ciéncias ndo
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deviam se misturar, afinal uma trata de ficgao e fantasia, e outra de realidade; e
que, se um texto literario ensina, ele nao € bom (CARVALHO, 2013). Porém, em
uma entrevista, o professor Angelo Machado afirmou que via a sua formagao

como uma vantagem, pois usou informagdes que o escritor comum n&o conhece:

Angelo Machado: Veja o livro O Chapeuzinho Vermelho e o Lobo-Guara. Os
zodlogos descobriram que o lobo-guara se alimenta mais de fruta que de
carne. Entéo bolei uma nova versao para a histéria de Chapeuzinho Vermelho.
O lobo-guara entra na casa da vovozinha e vai devorar Chapeuzinho quando
vé uma melancia na fruteira e pergunta: ‘Chapeuzinho Vermelho, para que
essa melancia tdo grande?’ Ela responde: ‘E para vocé comer’. Ai, em vez de
comer a menina, ele come a melancia e outras frutas, e o lobo, que era terrivel,
acaba avacalhado (MARCOLIN, 2007).

Permeado por esta rica histéria de vida, que experiencia a diversidade
de realidades e performances’ (medicina, entomologia, ambientalismo, docéncia,
teatro, literatura, filhos e netos, entre outros), Angelo Machado nos ajuda a
transitar pelo caminho do meio e contar para nossas criangas outras formas de
“ser” lobo e vivenciar o caminho fluido entre o bem e o mal. Na sua obra
“Chapeuzinho Vermelho e o Lobo-Guara”, publicada pela primeira vez em 1993,
encontramos um tipo diferente de lobo, ndo o Canis lupus, encontrado na Eurasia,
mas sim o Chrysocyon brachyurus. Essa espécie, que vaga pelas savanas da
América do Sul, € um representante da fauna do cerrado, um canideo com pernas
longas e finas, pelagem vermelha e com um essencial papel na dispersao de
frutos, principalmente a lobeira (Solanum lycocarpum). Como uma espécie
onivora generalista e oportunista, tem uma dieta composta, essencialmente, por
frutos, artropodes e pequenos vertebrados (PAULA et al., 2013). O lobo-guara é

uma espécie considerada vulneravel, pois o

7 O termo performance, que aqui mobilizamos, vem da nossa referéncia tedrica, que é a Teoria Ator-rede
(TAR ou ANT em inglés), de Bruno Latour, entre outros autores. Para estes, a performance diz respeito
as agdes desempenhadas por um agente (ator ou actante). O que esse agente faz é a sua performance,
é a sua acéo e é o que se utiliza para representar ou definir momentaneamente o que um agente é
(LATOUR, 2012).
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[...] crescimento desordenado de centros urbanos e a consequente perda e
alteracéo do habitat vem ocasionando uma drastica redugéo de ambientes ide-
ais para a manutencao das populagbes, mesmo a espécie se mostrando tole-
rante a algum grau de alteragdo antrépica, como a agricultura. Outra ameaca
severa para pequenas populagdes é o grande numero de atropelamentos,
sendo na maioria das vezes de individuos jovens, provavelmente em fase de
dispersao. [...] Talvez uma das ameagas mais significativas a espécie seja a
perseguicao devido a conflitos com produtores rurais. O abate de individuos
em virtude de retaliagcdo a predagao de aves domésticas € importante, princi-
palmente em populagdes mais isoladas. Como todo problema de predagéo de
animais domésticos por carnivoros silvestres, a percepgao é exagerada com
relagcdo ao real impacto do predador envolvido (PAULA et al., 2013, p. 9).

No livro do professor Angelo Machado, a Chapeuzinho Vermelho reside
em uma casa proxima a um ambiente pouco urbanizado. A mae dela lhe pede
para visitar a vovozinha, que mora longe do outro lado do rio. A menina levaria
uma cesta com bolo, mel e jabuticabas e recebe uma recomendacao: “Tome
cuidado! N&o va pelo caminho da floresta que o Lobo Mau pode pegar vocé.
Dobre a esquerda e siga pelo caminho do cerrado” (MACHADO, 2009, p. 12).

Como um personagem que serve aos propositos educacionais do autor
(PEREIRA, 2018), a menina demonstra apreco pelo cerrado: “Achava muita graca
naquelas arvores pequenas, todas tortas, mas cheias de flores bonitas e frutas
gostosas. Seguiu alegre pelo caminho, parando de vez em quando para colher
flores ou para ver os bichos do cerrado” (MACHADO, 2009, p. 12).

Para compor um cenario que nos apresenta a diversidade do cerrado, a
menina é mobilizada a interagir com diferentes ndo humanos desse bioma: um
casal de seriemas, um bando de mico-estrelas, um pica-pau, um ipé, um
cupinzeiro, uma coruja-buraqueira e um pequizeiro. Atuando como “mediadores”®
(LATOUR, 2012), as personagens e suas agdes produzem o novo, um ambiente
diferente do que é encontrado nos contos de Perrault e dos Grimm, evidenciando
uma associagdo mais afetiva e respeitosa entre Chapeuzinho Vermelho e a

biodiversidade local.

8 Para Latour (2012), os mediadores sdo aqueles capazes de transformar as agdes de outros actantes e
deixar rastros de sua agéncia. Os intermediarios medeiam, mas ndo tém a capacidade de transformagao.
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Nesse ambiente, ocorre o encontro da menina com o lobo-guara, um
animal de habitos noturnos, que esta andando durante o dia, porque este tem
medo da noite por um trauma de infancia. Eles trocam informagdes e o lobo-guara
pede jabuticabas e as devora com gosto. Afinal, ele afirma: “Melhor que jabuticaba
s6 tem a lobeira, que é fruta do lobo. Mas eu gosto de qualquer fruta. Pena que
estdo destruindo o cerrado e as frutas estdo acabando. Esta dificil achar até o
pequi e a gabiroba, que antes existiam por todo lado” (MACHADO, 2009, p. 21).

Aqui, Angelo Machado (2009) traz a cena, com muita sutileza, elementos
que aproximam o leitor do mundo do lobo-guara. Elementos materiais, mas
também do sensivel, como a emogado do medo e a representagdo do trauma,
aproximam humanos e ndo humanos. Assim, ele e 0 seu conto contribuem para
uma questdo que nos parece fundamental, que € a superagdo do
antropocentrismo. Esse € um modo operandis, por assim dizer, que alimenta
agdes de exploragao da natureza e seus seres. Em suma, 0s recursos naturais
(organicos/inorganicos, animais/vegetais/minerais etc.) existem para “nos servir”.
Ha, como pano de fundo, nessa questdo, uma enunciagéo politica,® que questiona
a relagdo que nés — humanos — viemos estabelecendo com o cerrado e seus
diversos habitantes.

Adiante e recorrendo a mais elementos da cultura brasileira, o livro traz
mais um actante, o Anhanga, que aparece para o Lobo-Guara sob a forma de um
veado, uma entidade que, na histéria, detesta gente e anda pelo cerrado fazendo
maldades. O Anhanga é considerado como um dos “encantados” presentes na
cosmovisdo amerindia, uma das entidades que pode causar mau-olhado ou
desorientagdo as pessoas levando-a a ficarem perdidas (JACINTO; BARROS,
2019).

O Anhanga precisa do Lobo-Guara para substituir o Lobo Mau na misséo

de comer a vovozinha e a menininha. Afinal, é isso que ocorre na histéria de

9 Vale ressaltar que o termo politica, aqui mobilizado, tem como fundamento a politica & qual Isabelle
Stengers (2018) se refere nos seus escritos e analises e que remete a pratica e relagéo entre os conviveres
de uma mesma polis.
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Chapeuzinho Vermelho (analise trazendo a ideia de que os contos originais foram
mobilizados).

No entanto, o Lobo-Guara se contrapde a proposta. Ele gosta de comer
frutas e considera Chapeuzinho uma pessoa boa apesar das fofocas do Anhanga,
que diz que o pai da menina é contrabandista de animais e a avo € banqueira do
bicho. Até que o encantado traz o argumento definitivo para convencé-lo da
missdo: o lobo-guara € um animal covarde: “E covarde, sim! Todos os bichos
sabem disso. E uma vergonha! Até os homens também j& sabem. Eu li no
dicionario deles. No Dicionario dos animais esta escrito: ‘O Lobo-Guara é um
arisco e covarde...” (MACHADO, 2009, p. 28).

A partir desse momento, o Lobo-Guara comega um treinamento e realiza
varias maldades contra uma formiga-sauva, uma rolinha, um jodo-de-barro, um
tico-tico, tatuzinhos de jardim, uma lagartixa, uma centopéia, uma libélula, um
sapo e, também, um pescador. Depois de todas as maldades narradas, o Lobo-
Guara se sente malvado, mas ndo tem aparéncia de Lobo Mau. Depois de um
ensaio de caras e rosnados, ele parte para a casa da velhinha para cumprir a
missao.

Quando chega a casa da vovozinha, a Chapeuzinho Vermelho ja esta na
residéncia e o Lobo-Guara esta preparado para o ataque. Esse comportamento
assusta a menina. Temos o dialogo tradicional. Mas, no climax, temos uma

alteragao substancial na trama tradicional:

Chapeuzinho Vermelho sentiu que ia ser devorada pelo lobo. Ele ja estava com
a boca quase encostada nela quando viu em cima da mesa uma fruteira cheia
de frutas. Seus olhos brilharam de satisfacdo. Ele olhou a menina, olhou as
frutas, tornou a olhar a menina e perguntou: - Chapeuzinho Vermelho, para
que esta melancia tdo grande? Mais do que depressa a menina respondeu: -
E para comer. E foi assim que o Lobo-Guara, em vez de comer Chapeuzinho
Vermelho, comegou a comer a melancia na maior esganagdo (MACHADO,
2009, p. 43).
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Além da melancia, o Lobo-Guara comeu banana-caturra, laranja-baia,
mexerica, jaca, abacate e jabuticabas. A avo aparece e temos uma interagao
animada entre as personagens.

Nesse momento do texto, Angelo Machado (2009) nos permite e permite
as nossas criangas olhar para o lobo a partir do que ele faz, e ndo a partir de
definicdes e concepgdes a priori. Angelo mobiliza um olhar para as agdes do lobo,
para sua capacidade em fazer maldades, mas também em nao fazé-las; em se
alimentar de outros animais, mas também de frutas e de gostar dessas Ultimas.
Alias, o exercicio de olhar para a agédo e, assim, definir o ator — ou actante
trazendo o conceito de Latour que absorve mais a capacidade de produgéo de
acOes entre os ndo humanos também —, torna-se mais dificil para os adultos do
que para as criangas. Em sintese, as criangas carregam muito menos bagagens
de conceitos fechados, presos a esséncias e a caixas-pretas que Ihes mantém
estaveis (LATOUR, 2000).

Na parte final do livro, aparece o cagador e seus cachorros, que estao

atras do Lobo-Guara:

- Nao tem nenhum lobo aqui, ndo - disse Chapeuzinho Vermelho. - Tem, sim.
Eu vi quando ele entrou ai. Abram. Eu preciso caga-lo. - Mas a caga ao lobo-
guara esta proibida - falou a vovozinha. - Eu tenho licenga da Policia Florestal.
- E mentira dele - cochichou o lobo. - Nao acredito em vocé - disse a vovozinha
- Lobo-guara é espécie ameacada de extingdo. Nao pode ser cagado de jeito
nenhum (MACHADO, 2009, p. 56).

A vovozinha elabora um plano para defender o lobo-guara quando o
cacgador passa a ser atacado por “uma chuva de bagacos de laranja, cascas de
melancia e banana, carogos de manga, pedagos de mamao, jabuticabas, e até
um araticum inteiro (MACHADO, 2009, p. 57)". Derrotam o cagador, que vai
embora.

Aqui, retomamos questdes que mobilizamos no inicio deste capitulo,
como: “O que nos fez refletir se é possivel pensar em uma releitura do conto de
Chapeuzinho Vermelho em que o lobo como um predador e o cagador como uma

pessoa comum nao sao, em esséncia, nem bons nem maus, mas agem, ora de
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forma boa, ora de forma ma? Seria o lobo sempre mau? Seria o cagador sempre
bom? Ou seriam suas agbes, em pratica, as respostas para a qualificacao
relacional de suas agbes?”

O conto de Angelo Machado (2009) responde as questdes que
alimentaram nosso incOmodo inicial, apresenta outras possibilidades de ser lobo,
ou seja, outras performances de lobo e nos apresenta, também, outras
possibilidades de ser cagador, outras performances de cacador. Faz transitar,
entre o ndo humano lobo e o humano cagador, agdes fluidas, hibridas, que
caminham por entre bem e mal, entre mau e bom. O autor apresenta a adultos e
criangas diferentes e inesperadas realidades e abre espago para que se pense
em outros enredos. A pratica poderia ser diferente caso o lobo seguisse a cabo
seu plano de maldades? Ou até quando? Quais novos actantes poderiam surgir
e modificar a cena? Um pé de aroeira brava, ao qual o lobo fosse alérgico? Uma
farta presenga de jatobas, aragas, cajuzinhos e ananas no caminho do lobo? Uma
grande enxurrada de lama que varresse as lobeiras, pés de pequi e outras fontes
de alimento do faminto lobo-guara?

Como consideramos anteriormente, as vivéncias em multiplas realidades
de Angelo Machado (2009) Ihe possibilitaram compreender caminhos do meio.
Esses caminhos n&o sao presos a polaridades, nem a definicbes essencialistas,
e lhe permitiram ser neurocientista, professor, entomoélogo, roteirista, escrito etc.
e etc. Lobo e cagador, também, podem ser etc. e etc. Nossas criangas, também,
podem ser etc. e etc. E mais que isso, elas e nés devemos aprender a enxergar
e compreender como igualmente possiveis e validas a multitude de vidas, modos,

ciéncias, praticas, conheceres etc. e etc.

Consideracdes Finais / Conclusdes

E essencial ressaltar que ndo propomos aqui a abolicdo dos contos
classicos. Eles fazem parte dos fundamentos da construgao e estabilizagdo social
com a qual interagimos diariamente. Negar isso aos nossos filhos e as nossas

criangas seria impedir seu acesso as bases que constituem boa parte do mundo
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“moderno” com o qual nos relacionamos. Pelo contrario, € importante conhecer
0s contos originais e tensiona-los com as releituras realizadas de geracdo em
geragao. Vale refletirmos sobre as releituras e quem sabe nos aventurarmos em
uma nova que va além do campo moral e traga novos elementos filosoficos.

Ha releituras, que, ao invés de tensionar e multiplicar as possibilidades
hibridas, tentam pasteurizar sua riqueza, que é a diversidade de acontecimentos
capazes de provocar elaboragbes complexas nos ouvintes de mais tenra idade.
Por outro lado, ha releituras, como a que analisamos do professor Angelo
Machado, que mobilizam valores primordiais para a transformagdo social ou,
poderiamos dizer também, para a produgéo de novas e melhores realidades para
serem vividas por humanos e ndo humanos.

Assim, podemos considerar que uma educacgédo em sentido amplo — que
mobiliza realidades para além do contexto escolar formal —, em especial para a
primeira infancia e anos iniciais, implica aa oferta variada de elementos, os quais
propiciem a imaginagdo, que € base do desenvolvimento das capacidades
criativas. Tais bases criativas deverao criar campo para o aperfeicoamento das
habilidades de abstragdo tdo significativas para diversas areas da ciéncia
ocidental, como Ciéncia, Tecnologia e Matematica, por exemplo. Mas além, e
muito importante, € que tais elementos possam preparar nossos jovens cidadaos
a conviver com a diversidade e, assim, conseguir — 0 que nossa geragao tem
dificuldade — encontrar novas formas de ser e de fazer, que prezam pela paz entre

as diferencas.
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