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O tempo

é resultante dos nossos desejos e dos
caminhos que decidimos trilhar. Os
acontecimentos recebem as marcas das
nossas decisbes e preocupagdes politicas.
O desejo pela transformagdo é uma utopia
necessdria e exige a unido de todos nos.

A voz dos espagos é o combustivel para
nosso tempo de eventos e mudancas.

Sidelmar Alves da Silva Kunz (2019).
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PREFACIO

A sordidez de nossa época

O leitor tem em maos um acervo de pesquisas que trazem fundamentos ao que — em
tempos tao soérdidos como o que estamos vivendo — chamamos de “resisténcia’. Isso porque,
se o pior contido na onda reaciondria de nossa época insiste na afirmacdo de que a Era dos
Direitos chegou ao fim, os textos apresentados demonstram a necessidade de seu contrario.
Um esforco a mais se queremos resistir e, nesse sentido, as pesquisas e reflexdes trazidas
neste livro contribuem para que insistamos pela garantia dos Direitos Humanos, sem
concessoes. Afinal, o desmonte oriundo do descrédito ideolégico por sobre as politicas
sociais publicas, traz consigo o seguinte risco: sem a efetivacio de politicas que afirmem

direitos universais, nao havera lugar para o que é do humano.

A partir da heterogeneidade das pautas apresentadas neste livro, vislumbramos a
complexidade de acdes necessirias ao nosso género. Ja que seria anacrénico pensarmos um
modelo medievo de sociedade, ao menos frente a tantos e pulverizados recursos que a vida
de hoje apresenta. Em outras palavras, subvertendo falsos excelentissimos, a distribui¢io de
bens indica — mesmo que pela somatéria de suas devidas diferencas — as bases reais de uma
vida cuja riqueza pode ser realmente coletiva. Afinal, quem ndo tem, sequer por imaginacio,
a facilidade de constatar que a concentracdo de bens, mesmo que sortidos e em poucas caixas,
representa a simples matematica da produciao de miséria? Ora, quem nao apreende o suicidio
que realizamos ao fomentar o subdesenvolvimento de periferias regionais e mundiais? Quem
foge ao calculo no qual a concentracdo de bens e renda apresenta, como no mito de Oroboro
— da cobra que se suicida ao comer o préprio corpo, a comecar pela sua cauda —, a certeza de

que o modo de vida neoliberal conduzira a morte civilizacional.

Vivemos tempos de tao pouca ou nula imaginacao politica e, mais ainda, de um
cinismo sobre o qual houve quem avisasse que o desmonte das politicas sociais publicas
aumentaria nossa miséria, produzindo o pior: a sordidez do humano. O argumento central
dos textos que o leitor tem em maos é, justamente, o de que nao ha direitos individuais, das
liberdades liberais formalmente declaradas e tdo ovacionadas pelos discursos dos poderosos
no pais, sem que direitos sociais sejam garantidos. Em outros termos, a liberdade positiva,
isto é, dada por meio do Estado, é condicao para que haja liberdade individual. Portanto, se

nao é possivel garantir direitos individuais sem direitos sociais mais amplos, isso nos leva a
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certeza de que a estratégia em voga s6 pode ser a do exterminio. Mais rapidamente do que
podiamos entrever, caminhamos desde o aumento da producio de miséria e miserdveis a
execucao de populacdes ditas minoritirias — que, ndo obstante, representam a maioria da

populacio.

Sao tempos bicudos, sé que nio exatamente pelo vislumbre da auséncia do Estado,
mas de uma presenca macica e assombrosa do Mercado. E é nesse interim que boa parte de
um povo perde do seu horizonte aquilo que haveria de ser o mais consensual nos termos de
nossa civilizacio. A educacio do pais tem sido bombardeada por apelos de niao pensamento,
uma espécie de movimento “basta de critica”, que se reflete na producido de maos de uma
obra anticivilizacional profundamente alienada do mundo onde vive. O recurso para isso
tem sido o mesmo, qual seja, o cinismo de que haveria um aparelhamento supostamente
esquerdista-gay-puto-feminista no 4mbito do ensino. Perdoem a falta de decoro, mas ante a
retdrica convencional, penso que a intelectualidade é preciso ser mais assertiva. Afinal, tem

muito pouca gente empanturrada de sortidos.

Eis a sordidez de nossos tempos. Contudo, a questio que temos diante de nds é antiga
e versa sobre a dificuldade de equacionar necessidades e interesses individuais e coletivos,
revelando-se como um verdadeiro dilema moral. Como versa a parabola do flautista: A quem
dar a flauta? Pra quem sabe tocd-la, ao que é mais pobre e ndo tem condi¢cdes de compré-la
ou aquele que diz que fez o instrumento? Ao aproximar esse dilema dos objetos de estudos
que cruzam este livro, temos a seguinte equacio: a quem se deve satisfazer? A mim e/ou aos
interesses de meu grupo de pertencimento ou, na abstracio de tal satisfacdo, em prol daquilo
que satisfaga o coletivo? Ou seja, como equacionar bens privados e ptblicos? A resposta que

as pesquisas deste livro nos traz é a de que nao havera satisfacdo de ninguém sem o coletivo.

Para que tal assercio nao soe como a reproducio de um cliché, encontramos um
conto Bambara trazido por um griote que pode nos ajudar. Conta a histéria que um rei deixou
trés viuvas com um filho de cada relacionamento. Todas as vitvas reivindicavam o “rabo de
boi” do rei — um simbolo de poder — como posse legitima do seu préprio filho, sem que
nenhuma cedesse de seu desejo, ja que todas salvaram a vida do rei nalguma ocasiao. Frente
a situacao, o griot lhes pediu que elevassem seus olhos ao céu e, entio, lancou o rabo para o
alto. Ao cair no chdo, nasceu sobre a terra uma grande figueira e, desde esse dia, essa drvore

se tornou de toda a aldeia.

Enfim, os autores deste livro percorrem diferentes assuntos no campo dos Direitos
Humanos e na interface direta ou lateral sobre a temadtica da Educacio. O redundante

aforismatico marxismo cultural, os impasses de sujeitos em conflito com a lei, a visibilidade
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de pautas sobre a negritude e o racismo, as pautas feministas, de dispositivos inventivos na
educacio, populacdes especificas como criancgas e adolescentes, o delicado tema da alienacio
parental, da justica social, o fomento a autonomia em ambientes escolares, questdes
emergentes de saude publica e coletiva, populacdes LGBT, medidas socioeducativas e até
contribuicdes de praticas terapéuticas recentes como o mindfulness. Temas heterogéneos a
quem se acostumou a repetir slogans e maximas. Afinal, ditaduras sio feitas por meio de
estratégias que envolvem a reducio do pensamento. Aqui, o leitor serd convidado a abrir-se.

Boa leitura, critica e resisténcia a sordidez de nossos tempos.

Sao Paulo, 13 de outubro de 2019.

Adriana S. Marino
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1. MINORITY REPORT DA NEGRITUDE: UM LEVANTAMENTO
HISTORICO SOBRE A EXCLUSAO SOCIAL DA POPULACAO NEGRA NO
BRASIL

Cristiano Rodineli de Almeida
Mestre em Educagdo e Saiide na Infancia e Adolescéncia - Universidade Federal de Sdo Paulo

Adriana Simdes Marino
Doutora em Psicologia - Universidade de Sdo Paulo

A carne mais barata do mercado € a carne negra
Que vai de graga pro presidio

E para debaixo de pldstico

Que vai de graca pro subemprego

E pros hospitais psiquidtricos
(Seu Jorge, Marcelo Yuca e Wilson Capellete)

Introducao

Provavelmente, muitos assistiram nas telonas ao filme de ficcdo Minority Report
(2002), protagonizado pelo gala hollywoodiano Tom Cruise. O filme retrata um futuro em
que poderes paranormais aliados as tecnologias auxiliam investigacdes policiais. Assim, o
departamento policial chamado de Pré-crime, tem por objetivo identificar crimes ainda nio
cometidos, mas punidos antecipadamente para que as violagdes ndo ocorram no futuro.
Trocando em mitdos, prendem-se pessoas que ainda nio se envolveram em qualquer
contravencdo penal, mas que ensejam, de algum modo, a possibilidade disso acontecer. A
histéria se desenrola quando John Anderton (Tom Cruise), chefe do sistema Pré-crime, passa
a ser acusado pela prépria tecnologia em que trabalha. Com vistas a provar sua inocéncia e

as incongruéncias do sistema, envolve-se em uma eletrizante trama de investigacao.

Além de assistir ao filme, convidamos o leitor a perceber a relacio determinista
imbuida nessa obra de ficcao, em que a culpa recai sobre o suspeito sem a possibilidade de
defesa, como se houvesse algo de uma “maldicio” sobre o futuro-presente réu e que nada
pudesse ser feito para retird-lo desse lugar, salvo as intervencdes policialesco-judiciais.

Parece-nos surreal um cendrio desses, em que a culpa pode ser atribuida aqueles que, de

11
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algum modo, sugerem a mera possibilidade de violarem a Lei, mesmo que nio haja
materialidade suficiente para a condenac¢io. No entanto, chamamos a atencio para um
possivel emparelhamento entre a histéria, aqui narrada, e diversos elementos de nossa
conjuntura sociocultural. Nesse sentido, entendemos que hd elementos na histéria e na
atualidade brasileira que sustentam as premissas deterministas encontradas na ficcao de

Minority Report, especialmente em relacio a populacdo negra.

Este artigo tem por objetivo discutir alguns elementos oriundos da construcio
histérica do estigma contra o negro e como rétulos contribuem, ainda atualmente, para
processos de perseguicio via encarceramento massivo e exterminio dessa populaco.
Discutiremos o processo histérico de miscigenacio brasileira pés-Lei Aurea como um
processo, dado pelo crivo do Estado, no sentido de aniquilar, via clareamento fenotipico, a
populacdo negra. Apresentaremos estudos estatisticos que comprovam os atuais processos
de perseguicao contra o0 povo negro, € COMo esses processos se sustentam nos pressupostos

da antropologia criminal lombrosiana.

A teoria lombrosiana

Cesare Lombroso (1835-1909) foi um psiquiatra italiano e precursor da
Antropologia Criminal. Sua experiéncia de trabalho com pacientes de manicomios e
penitencidrias na Europa, além de diversas necropsias feitas com caddveres nessas
instituicoes, resultaram em indimeras pesquisas e publicacdes na drea. Dentre elas, destacou-
se a tese de que criminosos, ou sujeitos supostamente propensos a vida ilicita,
compartilhavam caracteristicas fisicas, comportamentais, psicolégicas e sociais perceptiveis
e observaveis, tais como peso e robustez acima da média, anomalias cranianas, mandibulas
volumosas, assimetria facial, auséncia de barba nos homens, angulo facial baixo,
insensibilidade a dor, baixa visio, uso de tatuagens, falas permeadas pelo uso de jargdes ou
girias, caracteristicas masculinas em mulheres, bem como certos aspectos da sexualidade

feminina. (LOMBROSO, 1876).

Com a generalizacio de atributos fisicos e comportamentais, era possivel a
identificacdo e atuacdo do Estado em processos de higienizacao social. Tais processos eram
oportunizados ora pela acdo policialesco-judicidria, ora pela satide publica da época, aos ditos
“criminosos”. Tanto aqueles que atuavam como criminosos quanto os que indicavam essa
possibilidade, pelas suas caracteristicas, eram alvos da repressao estatal — tal como no sistema

Pré-crime de Minority Report.

12



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

Lombroso considerava esses sujeitos como “delinquentes-natos”, sugerindo como
“« ~ » ({3 ”» ~ [(3 . .
correcdo” a esse “mal”, dentre outras opc¢des, o encarceramento: “melhor ainda seria uma
casa de abrigo perpétuo de menores afetados pelas tenazes tendéncias criminosas e da
deméncia moral.” (p. 86). No sentido de impedir que a linhagem dessas pessoas pudesse
continuar, defendia que a privacio deveria se estender a vida adulta, “pois sufoca no
nascimento os efeitos das tendéncias que nao levamos em consideracio a nao ser quando se

tornam fatais” (p. 86).

As teorias deterministas de Lombroso se espraiaram pelo mundo. Citamos, como
exemplo, o Petiso Orejudo, criminoso argentino com orelhas de abano, preso em 1912, apés
ter cometido uma série de assassinatos. Suas caracteristicas fisicas sustentaram a teoria
determinista naquele pais. Na mesma época, a Antropologia Criminal também fazia sucesso
nos EUA, influenciando a criacio de teorias ainda mais extremas, como a da eugenia,
influenciando discussdes acerca da esterilizacdo de pessoas com deficiéncias e criminosos, a
restricio da imigracio de latinos e a promulgacio de leis antimiscigenacio (SZKLARZ,
2014). Uma suposta escOria precisava urgentemente ser barrada, pois se mostrava
demasiadamente ameacadora ao futuro da nacdo. Isso se atualiza nos atuais esforcos do

governo Trump, em erguer, a todo custo, um muro entre EUA e México.

No Brasil, no foi diferente. Desde a aboli¢do da escravatura, vivemos um continuum
de exclusio, encarceramento e aniquilamento daqueles detentores de certos estereétipos. E
nesse contexto que abordaremos o tema da estigmatizacio da populaciao negra brasileira.
Ademais, apresentaremos a construcido histérica dos esteredtipos que sustentaram a
perseguicio contra os negros, e como a ideia de pré-crime lombrosiana foi se fortalecendo e

ainda vigora.

A forja de uma identidade estereotipada

A imagem depreciativa ligada ao negro o acompanha hd muito tempo. O olhar
equivocado acerca de sua autonomia e humanidade fez com que fossem subjugados,
arrancados de suas terras e familias, e inseridos em processos continuos e transgeracionais
de tortura com fins econdmicos, sociais e sexuais. Isso nao apenas durante os 388 anos em
que o sistema escravocrata brasileiro vigorou. Ressalte-se que essas violacdes ocorreram a

luz do Direito e demais convencdes sociais ao longo do tempo.

Durante esse periodo, o negro era meio e fim para a aquisicdo desses objetivos, e
qualquer posicionamento contrario era visto como ameaca. Desse modo, os levantes, sejam

eles via revolta organizada e grupal, seja pelo posicionamento singular daquele submetido a

13
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escravidiao, eram rechacados severamente por seus algozes. Espancamentos, mutilacoes e
assassinatos eram alguns dos métodos utilizados para tamponar essas revoltas e legitimar o
projeto de poder em curso. Nesse sentido, Chalhoub (1998) aponta que a ideia do escravo

perigoso e ameacador somou-se a do negro mercadoria/objeto:

O Cddigo de Posturas de 1838, mais rigoroso e detalhado aos movimentos permitidos aos escravos e
“pessoas de suspeita” — e encontramos aqui, novamente, o temor provocado pelo levante dos africanos
na Bahia em 1835 —, recomenda aos donos das tavernas que nio permitam o “ajuntamento de mais
de quatro escravos’, e estabelece que “todo o escravo, que for encontrado das sete horas da tarde em
diante, sem escrito de seu senhor, datado do mesmo dia, no qual declare o fim a que vai, sofrerd oito

dias de prisio, dando-se parte ao senhor”. (p. 91).

A ideia do negro perigoso foi se construindo no imaginario popular, especialmente
na elite brasileira (predominantemente branca), exigindo a elaboracio de pressupostos
juridicos que, além de sustentarem essa concepcio, também se posicionavam no

enfrentamento e controle do sujeito negro.

Com a promulgacio da Lei Aurea e, logo depois, a Proclamacio da Republica, os
negros libertos passaram a ser submetidos e vistos como sujeitos que nao se enquadravam
ao tecido social, tanto na vida comunitaria quanto no campo do trabalho assalariado. Isso
nio ocorreu apenas pela ideia de periculosidade, construida ao longo da histéria, mas
também porque eram compreendidos como representantes vivos — “homens formados na
escravidio” (CHALHOUB, 1998, p. 103) — de um sistema economicamente ultrapassado e,
portanto, herdeiros de todos os vicios desse sistema. Como se, para além da senzala, ndo

pudessem existir em lugar nenhum.

A Lei Aurea nio promoveu igualdade racial, tampouco a integracio social dos negros
na sociedade — por meio do reconhecimento das violéncias perpetradas, da realizacao das
reformas urbana e agréria, da garantia de trabalho e escolariza¢do. Os negros foram deixados
a propria sorte, vagando pelas lacunas das cidades. Com vistas a dar cabo a todos os
indesejaveis, alguns projetos parlamentares discutiram a deportacio dos ex-escravizados
para colonias na Africa. Em certo sentido, ou em todo, isso traduzia as animosidades e

tensdes vividas na época. (ALBUQUERQUE, 2018).

Com os primeiros anos da entdao jovem Republica brasileira, o pais passou por
significativas mudancas estruturais e sanitdrias, que incluia o incentivo a imigracio em
massa de trabalhadores, sobretudo, europeus. Embora o fenémeno da imigra¢io europeia ja
estivesse em curso hd algum tempo, esse movimento se tornou imperativo com a aboli¢cao

da escravidio, no sentido de substituir e supostamente qualificar o lugar deixado pelo negro
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escravizado — apesar de muitos imigrantes europeus nao terem formacao bésica ou técnica
que o justificasse (GUIMARAES, 2011). A imigracdo europeia, para além desses objetivos,
servia também a outro propésito: diluir os tracos da negritude da popula¢ao brasileira com

vistas a um projeto de branqueamento da nacio:

O branqueamento é uma das modalidades do racismo a brasileira. No p6s-abolicio este fendmeno era
retratado como um processo irreversivel no pais. Pelas estimativas mais “confidveis”, o tempo
necessario para a extin¢io do negro em terra brasilis oscilava entre 50 a 200 anos. Essas previsdes eram
difundidas, inclusive, nos documentos oficiais do governo, como, por exemplo, no censo de 1920,
materializado no texto de apresentacio de Oliveira Vianna (1922). Este texto é uma prova cabal de
que o governo era avalista do projeto de branqueamento. Salientamos, todavia, que o objetivo era
menos o branqueamento genotipico e mais o “clareamento” fenotipico da populacio. (DOMINGUES,
2002, p. 566).

O projeto de branqueamento via imigracio e miscigenacio, apontado pelo autor,
impactou, por exemplo, a quantidade de negros da cidade de Sao Paulo. Entre os anos de
1872 a 1934, passou de 37,2% da populacio total para apenas 8,5%. Inversamente a essa
diminui¢do, o nimero de imigrantes em Sio Paulo saltou de 37.481 no ano de 1884 para
712.436 em 1929. Juntamente ao processo de miscigenacdo, a discrepancia na taxa de
natalidade entre brancos e negros também foi um importante aspecto para o declinio do
numero de negros nessa cidade. Documentos oficiais dos anos 1920 registraram uma taxa de
natalidade de cerca 95% entre brancos e apenas 2% entre negros, contribuindo para “a morte

premeditada dos filhos e netos de escravos” (p. 566).

Outro importante aspecto do processo de branqueamento foi a imposi¢io da
ideologia branca por sobre a cultura negra. A ideia de que ser branco era melhor se fortaleceu
no imagindrio social, influenciando estética, comportamentos, religiosidades e, inclusive, a
escolha dos pretendentes das mocgas brancas e negras como o que, anos mais tarde,
materializar-se-ia na imagem dos principes sempre loiros de olhos azuis da Disney
(DOMINGUES, 2002). A desvalorizacio do negro foi sendo construida e incorporada,

impossibilitando a vivéncia plena do negro na sociedade.

O estigma ¢, justamente, uma construcio social que serve 2 manutencao de relacdes
de poder via desvalorizacdo e, posteriormente, controle e exterminio do outro. Uma
condicao necessdria para a vida social é que todos os participantes compartilhem um
conjunto de expectativas normativas, sendo as normas sustentadas, em parte, porque foram
ja incorporadas na cultura de uma sociedade. Quando uma regra é quebrada, surgem medidas
restauradoras; o dano termina e o prejuizo é reparado, quer por agéncias de controle, quer

pelo préprio culpado. (GOFFMAN, 1975).
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Assim, além dos aparatos do Estado que almejavam o branqueamento dos ex-
escravizados e seus descendentes, o ideal ariano foi introduzido como um valor a ser
alcancado. Ser negro remetia o sujeito ao lugar de periculosidade, suspeita, desprezo,
amoralidade, vergonha, forca fisica e atraso. Doravante, um estigma encontrava-se impresso
na cor da pele negra e na experiéncia da negritude, isto é, ser negro era algo a ser evitado e
erradicado, tanto pela matizacio de sua cor diluida com a branquitude da suposta raziao e
civilidade, quanto na perseguicao moral, policialesca e juridica dos costumes que remetiam

as africanidades’.

O rétulo depreciativo imputado ao negro contribuiu, além do clareamento
fenotipico, para outros processos higienistas promovidos pela saide publica. O negro
perigoso, sob um prisma moral-policialesco, passou a ser observado, também, pela
equivocada ideia de degenerescéncia e seguindo os pressupostos da escola lombrosiana.
Seguimentos da psiquiatria brasileira da época afirmavam que os negros eram representantes

de uma raca inferior e, portanto, mais propensos ao desenvolvimento de psicopatologias?.

Os estudos de Roxo (1904) apontavam nessa direcio, ao afirmar que a aboli¢do da
escravatura proporcionou aos negros um desamparo social. Por ndo terem recursos mais
“elevados”, a exemplo dos brancos, foram impactados sobremaneira pelas dificeis
circunstancias sociais vividas enquanto libertos. Tratava-se de um ponto de vista que

mesclava determinismo biolégico com influéncias do meio social:

Succedia, no emtanto, que a organisacio da familia n'elles nio existia, e assim as mulheres de energia
mais reduzida, de actividade menos intensa, tiveram de baquear. Entregaram-se ao alcool e a
devassidio: tornaram-se alienados em mais alta escala (...). Estudando a relacao entre a alienacio
mental na raca preta e nas outras, tempos a consignar que, si n'aquella o cerebro no evoluiu de modo
completo e a heranca vae transmittindo esta condi¢io meiopragica, ha tambem a considerar ser mais
restricta e orbita de suas aspiracdes, ser menos accentuada a sua excitacio cerebral pelos accidentes
que constituem a vida intellectual. Gastam menos o cerebro que os brancos, que n'elle vio buscar os

elementos com que se guiam em prol d victoria na concurrencia vital. (p. 171).

'O termo “africanidade” remete-nos a toda bagagem cultural proveniente dos diferentes povos do continente
africano. Por se tratar de multiplas etnias, preferimos deixar a palavra no plural.

2 Os estudos de Roxo (1904) excluiram significativa parcela dos pacientes psiquidtricos de cor branca
internados no Hospicio do Rio de Janeiro por serem imigrantes e, portanto, ndo somarem a populacio nativa
da cidade. O autor defendia que o nimero de habitantes da cidade na época era, em sua maioria, de pessoas
brancas, assim, o nimero de negros internados superava proporcionalmente o nimero de brancos brasileiros,

sendo essa sua defesa ao afirmar a tese de que havia perturbacdes mentais relacionadas a raca.
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Chama-nos a aten¢io que Roxo nio fez essas constatacdes aos pacientes de cor parda,
como se a porcentagem de branquitude em seus sangues, de algum modo, fosse o suficiente

para torna-los menos propensos as psicopatologias e mais préximos ao ideal da branquitude.

Em uma perspectiva diferente 2 de Roxo e ao projeto de branqueamento da
populacio negra, Dr. Nina Rodrigues, em seu texto Mesticagem, degenerescéncia e crime, de
1899, discutiu as problematicas sociais e de saude mental associadas ao que chamou de

“cruzamento de espécies distintas”, referindo-se aos brancos, negros e indigenas:

O cruzamento de racgas tdo diferentes antropologicamente, como sio as racas branca, negra e
vermelha, resultou num produto desequilibrado e de fragil resisténcia fisica e moral, nio podendo se
adaptar ao clima do Brasil nem as condicdes da luta social das racas superiores. (RODRIGUES, 2008,
p. 1161)

Nina Rodrigues discutiu inimeros casos em que buscou atrelar, além de patologias
fisicas, problematicas psiquicas inerentes ao processo de miscigenacio, como: tendéncias
melancdlicas, propensdo ao alcoolismo, histeria, delirios, entre outras. A relacio da
miscigenacdo com a criminalidade também foi explorada. Defendeu que a violéncia era algo
inato as “racas inferiores” - referindo-se aos negros — e que a mesticagem manteria essa

tendéncia inata em seus descendentes.

Embora nio haja, até onde alcancamos em nossas pesquisas, um processo de
branqueamento aos moldes dos séculos XIX e XX, a ideia estereotipada acerca do negro
ainda vigora. Adiante, discutiremos alguns dados oficiais que sustentam a ideia de um
encarceramento em massa da comunidade negra como projeto de perseguicio fundamentada

na ideia depreciativa construida historicamente acerca do negro.

0] branqueamento via encarceramento

Embora circule a ideia de que o Brasil é um pais fraterno e cordial entre seus
habitantes, e que a miscigenacao é algo que nos empodera enquanto brasileiros, a histéria e
os numeros atuais do encarceramento dizem ao contrario. O Brasil é fundado em bases
racistas e com forte apreco ao modelo colonialista’, aspectos que produzem e reproduzem a

maneira como nos organizamos social e culturalmente.

3 Por colonialismo, entendemos uma organizac¢io politica, social, académica e econémica que se baseia na
exploracio de um povo sobre outros. Tal como defendido por Maldonado-Torres (2007): “se relaciona a forma
como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se articulam entre si através do
mercado capitalista mundial e da ideia de raca” (p. 131). Embora o Brasil seja um unico pais, ele se divide em,

no minimo, duas nacdes: entre aqueles que detém os meios de producio e acumulam a riqueza nacional e outros
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O censo de 2010 apontou uma populacio de 191 milhdes de habitantes*, dos quais,
47,7% foram classificados como brancos, e 50,7% como negros e pardos (BRASIL, 2011). No
entanto, os nuimeros da populacdo carcerdria brasileira apresentam uma importante
disparidade em relacao a populacgio geral. O dltimo censo carcerario indicou uma populacio
de cerca de 700 mil® pessoas privadas de liberdade, das quais 36% foram classificadas como

brancos e 64% como pretos e pardos (BRASIL, 2019b)°. Vejamos o grifico a seguir:

GRAFICO 1: Cor da pele da populacdo carceraria brasileira

Brancos(as)

M Negros(as) e Pardos (as)

Fonte: BRASIL (2019b)

Ao estratificar a populaciao feminina desse total, os nimeros seguem a mesma
tendéncia. Mulheres encarceradas no Brasil somam 42,4 mil, das quais 26 mil sdo mulheres
negras: 62% do total (BRASIL, 2018a). Entre os anos 2000 e 2016, o contexto carcerario geral
de adultos apresentou um aumento de 220%, passando de 230 para 700 mil encarcerados,
sendo que o nimero de mulheres encarceradas aumentou aproximadamente 700%, no

mesmo periodo, saltando de 5,6 para 42,4 mil (BRASIL, 2019b; 2018a). Esses dados se

que sido submetidos a l6gica da exploracio e sustentam o poderio econdmico dos primeiros — seguindo a mesma
légica do colonialismo centrada na diade: metrépole-colonia.

4 Apesar do Censo de 2020 ainda nio ter sido realizado, as projecdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontam uma populacio atual de cerca de 210 milhdes de habitantes (BRASIL, 2019a).

> Desconsiderando o contingente de pessoas presas nas carceragens das delegacias de policia e outros espacos
de custédia. Estima-se que esse niimero equivalha a 20 mil pessoas (BRASIL, 2019b). Note-se, ainda, que o
Estado de Sdo Paulo lidera as demais unidades da federaco no ranking carcerdrio, com 226 mil encarcerados.
Minas Gerais e Rio de Janeiro seguem em segundo e terceiro lugares, com 75 e 52 mil, respectivamente
(BRASIL, 2019b).

6 Demais classificacoes nio respondem ao propésito de discussio deste trabalho e por isso foram omitidos.
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mostram ainda mais expressivos se levarmos em consideraciao o aumento da popula¢io dos
ultimos 19 anos. Passamos de 170 milhdes de habitantes para 210 milhdes, um aumento de

aproximadamente 23% (BRASIL, 2000).

No que tange aos numeros do sistema socioeducativo brasileiro, o dultimo
levantamento anual do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), de
2016, apontou uma populacio de 26 mil adolescentes que cumpriam alguma medida de
privacio ou restricio de liberdade’. Os nimeros da série histérica revelam aumento de 52%

entre 2009 e 2016 (BRASIL, 2018b).

GRAFICO 2. Cor da pele no sistema socioeducativo brasileiro

I Brancos(as)

M Negros(as) e Pardos (as)

Fonte: BRASIL (2018b)

Esses dados coadunam com os numeros do encarceramento adulto, no sentido de
superarem o crescimento populacional e, portanto, evidenciam uma acio incisiva do Estado
nesse tocante. Dentre os estados brasileiros, Sdo Paulo se destaca como a unidade da
federacio com mais adolescentes internados ou em medidas restritivas de liberdade,
somando 8.865 pessoas® (SAO PAULO, 2018). No quesito cor da pele, adolescentes negros

e pardos representam a expressiva maioria, conforme demonstrado no Grafico 2, acima’.

7 Medida Socioeducativa de Internacio, Semiliberdade e Internacio provisdria.
8 Sao Paulo lidera o ranking de adolescentes em medidas restritivas de liberdade — a exemplo do sistema
carcerério adulto - seguido de Rio de Janeiro e Minas Gerais (BRASIL, 2018b).
? Também aqui, demais classificacdes nao respondem ao propésito de discussio deste trabalho e por isso foram

omitidos.
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Ao destacar o contexto do sistema socioeducativo paulista, o nidmero de adolescentes
de cor branca representam 29% do total, enquanto que os adolescentes negros e pardos
somam 70% - numeros que demonstram uma ligeira alta em comparagio ao contexto

nacional:

GRAFICO 3. Comparativo entre o sistema socioeducativo paulista e o nacional

Sdo Paulo Brasil

= Brancos (as) ™ Negros(as) e Pardos (as)

Fonte: BRASIL (2018b); SAO PAULO (2018).

Um importante aspecto do encarceramento brasileiro é o perfil de seu judicidrio, ou
seja, daqueles que julgam e condenam pessoas a privac¢ao de liberdade. Conforme dados do
ultimo censo do judiciario, cerca de 80% dos magistrados sao brancos, enquanto o nimero

de pretos e pardos contabilizam 15%. (BRASIL, 2014).

Apesar de o Brasil ser signatirio de diversas convencdes internacionais contra a
tortura e demais violagdes aos direitos humanos fundamentais, persistem as sistematicas
violacdes desses direitos entre populacdes negra e pobre, com préticas cotidianas de
exterminios desses grupos. Desse modo, a justica penal acaba sendo um lugar privilegiado
de reproducio das desigualdades raciais. Nela, categorias de “crime”, “criminoso”, “puniveis”,

“s . » ~ ~ . . ~ . by . ’ .
mocentes’, vitimas nao sao categorias neutras, pois dao sentido as dlferenc;as etnico-

raciais que impactam as relagdes sociais no Brasil.

Uma perspectiva critica sobre o tema da raca/racismo diria também que nossa
posicao social e nosso pertencimento étnico-racial delimitam privilégios e definem cidadaos
puniveis versus inocentes. (ALVEZ, 2017, p. 108). Tal como na época da escravidio, os

dispositivos da justica brasileira ainda estdao a servico de uma elite branca, atuando como
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importante elemento da manutencio do poder, da exploracio e perseguicao de negros,

pobres e periféricos.

O branqueamento via aniquilacdo

Além do encarceramento da populacio, como método de controle e manutencio do
poder, outro fenémeno convoca-nos a discussdes mais aprofundadas. Trata-se do atual
exterminio da popula¢io negra escamoteado em nome da seguranca publica, do bem-estar

social e do processo dito “civilizatério” de nossa sociedade.

Diversos exemplos podem compor essa anilise, como o fuzilamento do musico
Evaldo Rosa por soldados do exército brasileiro!?, de Rodrigo Serrano, baleado por policiais
militares por portar um guarda-chuva'!, do estrangulamento do jovem Pedro Henrique em

12

um hipermercado, por segurancas frente aos olhos da prépria mae ', ou o chicoteamento de

um adolescente negro por segurancas de um supermercado na grande Sao Paulo®.

Embora a policia defenda que o método de suas intervencdes seja sobre a atitude
suspeita e nio sobre o sujeito suspeito, exemplos do cotidiano demonstram o contrario e nos
levam a pensar que ambos os aspectos, atitude e sujeito, tornam-se um s, indissocidveis,
indivisiveis. Desse modo, o sujeito-suspeito pressupde a atitude suspeita em suas acdes e a
atitude suspeita, por sua vez, pressupde o sujeito suspeito por trds dela — tal como na ficcio

de Minority Report.

Assim, os discursos policiais se apropriam de categorias ja incorporadas no
imagindrio social, que passam a ser legitimadas e utilizadas para identificar parte significativa
da populacdo. Ao deter o significado simbdlico dessas categorias, os discursos sdo aceitos e
difundidos, garantindo o poder nas maos de poucos e a marginalizacio do restante da
populagio. Ou seja, um discurso que legitima a “desigualdade” e fundamenta o que podemos

chamar de uma “identidade bandida” (TERRA, 2010, p. 79).

10 Para saber mais, acesse: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/11/politica/1557530968_201479.html

" https://www.geledes.org.br/policia-confunde-guarda-chuva-com-fuzil-e-atira-e-mata-um-jovem-negro/
12 https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/02/18/interna-brasil, 738 143/morte-de-
jovem-por-seguranca-do-extra-desencadeia-protestos-pelo-pais.shtml

3" https://jornalggn.com.br/violencia/jovem-negro-e-amarrado-nu-agredido-e-filmado-em-supermercado-

de-sp/
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Consideragoes finais

O estigma que o povo negro carrega produz sua destituicio enquanto sujeito. Torna-
se algo de sub-humano, uma coisa a ser perseguida, abatida e aniquilada. O branqueamento
da popula¢io conduz a aniquilacio da negritude, em forma de série porque ensejam, tal como
na perspectiva lombrosiana, a suspeita e culpa em si. O negro estd sempre em situacio de
risco, pois carrega em sua pele, seus cabelos e demais caracteristicas, os sinais de uma suposta
criminalidade. Soma-se a isso, o fato de que, no ano de 2017, 80% das vitimas de homicidio
no Brasil foram de pessoas negras e pardas. Enquanto a taxa de letalidade entre negros

cresceu 33,1% entre 2007-2017, entre os ndo negros o crescimento foi de 3% (IPEA, 2019).

A maijoria das vitimas é jovem e negra. Em 2013, para cada jovem de cor branca
morto, cerca de trés negros haviam morrido. Em comparac¢io a 2003, quando o indice de
vitimizacdo da populacio negra estava na casa dos 70%, dez anos depois esse indice
aumentou para 180% (WAISELFISZ, 2015). Os ntimeros trazidos neste texto sdo audiveis.

Vivemos um Minority Report da negritude brasileira.
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Introducao

Sabe-se que o direito a educacio, apesar de ji estabelecido como um direito humano,
¢ matizado por questdes sociais e de género. Certas composicdes, em nossa sociedade
marcada pela exclusio, tornam esse direito mais dificil de ser acessado e concretizado. E o
caso das mulheres maes que buscam uma formacdo. Nesse contexto, o objetivo deste texto é
abordar o direito a educacio das maes, que, frequentemente, sio excluidas do espaco
educacional por essa condicdo, vista como um problema individual que cabe a mulher

resolver.

O presente capitulo inicia discorrendo sobre como a concepciao de mulher vai se
modificando ao longo da histdria, de modo a se confundir cada vez mais organicamente a
maternidade. A seguir, trataremos de como se deu historicamente o acesso das mulheres a
educacio, acesso esse marcado pela resisténcia e também pela divisao sexual do trabalho,

ideia que serd central neste trabalho.

Na sequéncia, falaremos sobre o papel do Estado no provimento de politicas publicas
destinadas a infancia e a mulher, nio como uma intromissao do Estado no 4mbito doméstico,
mas como um direito das criancas e das mulheres. Por fim, para ilustrar a nossa discussio,
traremos do caso da Ludoteca do Instituto Federal de Brasilia, como um exemplo de medida
que, dentre outras coisas, visa possibilitar o acesso de mulheres que sao maes a educacio,

como um direito fundamental que frequentemente lhes é negado.
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Mulher e maternidade ao longo da histéria

Para entendermos a maneira como se construiu, na histéria da cultura ocidental, a
visio que atualmente se tem da maternidade, é essencial que tratemos da trajetéria da
concepcao de mulher ao longo dessa mesma histéria. Para discorrermos sobre tal tema, por
sua vez, podemos comecar avaliando que as dessemelhancas entre homens e mulheres nao
foram sempre interpretadas da mesma forma. O que hoje é contado em termos de uma
diferenca bioldgica que torna um sexo completamente distinto de outro é uma compreensiao
relativamente recente na histéria ocidental, que pode ser associada a entrada na
Modernidade e a visao de mundo crescentemente cientificista e biologizante a ela associada.

(BIRMAN, 2001).

Tendo surgido na Antiguidade, pela obra de filésofos como Aristételes e Galeno,
vigorou, até pelo menos a Idade Média, um paradigma que foi posteriormente denominado
de paradigma do sexo tnico. Segundo esse entendimento, a mulher era descrita como uma
copia imperfeita do homem, que seria, por sua vez, o modelo tnico, espelho do principio
divino. Haveria uma correspondéncia entre os 6rgaos genitais masculino e feminino, sendo
este ultimo, no entanto, a versao invertida e incompleta do primeiro. Masculino e feminino
eram tidos, assim, como dois polos opostos de um mesmo espectro, aos quais
correspondiam, respectivamente, luminosidade e obscuridade, atividade e passividade,

perfeicdo e imperfeicio, verdade e nio verdade. (BIRMAN, 2001).

Metafisicamente, a mulher é entendida por Aristételes (2008) como o principio
negativo, a matéria, enquanto o homem designa a forma, simbolo divino da inteligéncia e
da racionalidade. Até mesmo na concep¢iao de um bebé a mulher desempenha um papel
secundario, uma vez que, na visio do filésofo, é o esperma que d4 forma a matéria inerte da
menstruacdo. Ao se casar, a mulher passa a ser um bem do marido, que pode exercer sobre
ela a mesma autoridade que sobre o filho: os pais tinham direitos de vida e morte sobre seus
filhos, podiam flageld-los a vontade ou envia-los a prisao. O homem deveria comandar sua
familia, da mesma forma que um governante comandava seus governados e que deus

comandava todos os seres criados por ele.

E em funcio desse paradigma que, na Antiguidade Cléssica, apenas os homens livres
eram considerados cidadaos das democracias grega e romana, condicio negada a mulheres,
estrangeiros e escravos. (BADINTER, 1985). Aristételes (2008) atribui a uma ordem natural

a supremacia do senhor-marido-pai: havia desigualdade entre todos os seres por sua prépria
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natureza, o que autorizava alguns a mandar e obrigava outros a obedecer. A cada ser cabia

uma posicao e funcio especifica, o que compunha a rede de relagdes sociais.

A concepgao aristotélica serd retomada pelo pensamento cristao medieval, na figura
de Santo Agostinho, bem como pelos defensores da monarquia absolutista. A teologia crista
tem crucial influéncia no pensamento ocidental e é em grande medida responsavel por
reforcar e justificar o lugar da submissao feminina em face da autoridade do pai e do marido.
Um dos textos que mais surtiu efeitos nesse sentido é o primeiro Livro do Antigo
Testamento — Génesis. Neste, relata-se que a mulher € criada a partir do homem para servi-
lo de companhia. Tentada pelo discurso da serpente de que poderia tornar-se semelhante a
Deus e deter o conhecimento sobre o Bem e o Mal, Eva rende-se ao pecado e convence Adao
a segui-la. Como puni¢io, Eva recebe maldi¢des, que a condenam a parir com dor seus filhos
e a ser submissa a seu marido. Adio se consagra, portanto, como senhor, ainda que

condenado a trabalhar penosamente. (BADINTER, 1985).

Nessa simbdlica passagem do Velho Testamento, Eva é representada como vaidosa
e suscetivel a tentacdes. Culpada pela infelicidade de Adao, passa a ser entendida como a
proépria encarnacgio da Serpente, personificacio do Mal. Assim, entre os séculos [V e XIV, é
comum vermos as mulheres serem descritas como verdadeiros demonios, responsaveis pelos
pecados dos homens em razdo de sua malignidade. Quando as acusa¢des nao eram tao cruéis,

restava a visio da mulher como imperfeita e impotente. (BADINTER, 1985).

Com a entrada na Modernidade e a série de acontecimentos a ela associados e por ela
desencadeados - a intensificacdo do intercambio comercial, o desenvolvimento das relacoes
capitalistas e a consolidacio de uma visio de mundo pautada no humanismo e no
cientificismo —, hd uma gradual substituicio do paradigma do sexo unico pelo paradigma da
diferenca sexual. De acordo com esse, a diferenca entre homens e mulheres nao poderia ser
encarada como sendo de ordem quantitativa, em que o homem disporia em grande
quantidade daquilo que consta em pequena quantidade ou mesmo falta 2 mulher, mas sim
de ordem qualitativa, em que se trata de corpos biologicamente distintos e irredutiveis entre

si. Nesse novo paradigma, a maternidade desempenha papel fundamental. (BIRMAN, 2001).

Essas mudancas estio também associadas a importantes modificacdes de carater
subjetivo e identitdrio, que, por sua vez, abrem margem para o florescimento de um novo
entendimento sobre o humano: “A percepcio da diferenca radical entre os corpos tem um

papel de destaque na construcio da subjetividade”. (PORCHAT, 2007, p. 20).
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O paradigma da diferenca sexual, possibilitado e alimentado pelo desenvolvimento
crescente da ciéncia, particularmente dos conhecimentos de anatomia e fisiologia, desloca a
hierarquia do homem sobre a mulher para novos termos e a maquia com um verniz
igualitdrio, exigido pelos ideais da Revolu¢iao Francesa de 1789. Assim, a mulher, por sua
proépria natureza, estaria destinada a maternidade e a reproducio, tendo o direito de exercer
sua governabilidade sobre o espaco doméstico, privado. O homem, por outro lado, também
por razdes de natureza bioldgica, estaria destinado a producao social, tendo o direito de

exercer sua governabilidade sobre o espaco publico. (BIRMAN, 2001).

De acordo com Foucault (2011), essas mudancas derivam da importancia crescente
dada ao capital humano de cada pais, em contraposicio a crenca anterior de que a riqueza
das nacoes advinha de seus recursos naturais e de suas industrias. Assim, cabe ao Estado zelar
pelo bem-estar do cidadao, garantindo a esse satde e educacio e, paralelamente a isso, cabe
a mulher zelar pela reproducio social, se encarregando do cuidado do individuo na esfera

familiar.

E nesse contexto histérico que se produz o pensamento iluminista, consolidando
novos principios para a compreensio do ser humano e da sociedade: o fim do status divino
do monarca, a igualdade entre os individuos e o contrato social estabelecido entre eles. E sob
um viés profano que se estabelece agora a hegemonia masculina sobre a mulher, sendo a
familia vista como o mais elementar modelo de sociedade politica: “A figura de Deus pai,
fonte de maldi¢do, contrapos-se a partir de entdo o principio de uma autoridade fundada
num contrato moral e social”. (ROUDINESCO, 2003, p. 31). A familia é concebida como
uma instituicao responséavel pelo controle e pela ordem, na esteira de outras instancias, como

o Estado.

A formagcdo do cariter passa a ser vista como uma tarefa possivel de se realizar pelo
proéprio ser humano, por meio da razao. Nesse contexto, assume grande importancia a busca
por um conhecimento que tenha o humano como centro e consequentemente a transmissao
desse conhecimento por meio da educacio. Como explicar, portanto, a situacio das
mulheres? Observa-se um esforco filoséfico por justificar a inferioridade feminina, a fim de

exclui-la da esfera da igualdade. (GARCIA, 2007).

A ideias de Rousseau exercem grande influéncia sobre a concep¢ao de mulher que se
estabelece a partir do Iluminismo (GARCIA, 2007). Na obra Emilio (ROUSSEAU, 1995), em
que trata da educacio ideal do cidaddo e de sua esposa, o pensador cria um abismo entre
ambos e busca legitima-lo em termos filoséficos. Ao falar sobre as diferencas entre homens

e mulheres, Rousseau entende que estes sao biologicamente iguais, com a tnica diferenca do
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sexo. Por outro lado, no que tange a natureza racional e suas consequéncias sociais, hd entre
ambos uma diferenca radical, o que justifica distincdes em sua formacio. A mulher, por sua
propria natureza e esséncia, caberia o papel da maternidade, um papel fundamental para a
educacio de homens dedicados a sua nacio e mulheres bem preparadas para serem maes das

proximas geracoes.

Uma vez que a educacio proposta pelo fildsofo se relaciona a uma volta — ou antes
nao deturpacido — do estado de natureza origindrio do ser humano, o autor fala daquilo que
seria natural e préprio a cada um dos sexos. Defende que o habitat natural de Emilio, por ser
homem, é o espaco publico e sua educacio deve estar direcionada para habiliti-lo a
desempenhar funcdes nessa esfera — como atividades econdmicas e politicas — em
consondncia com seu carater de individuo racional. J4 Sofia, sua mulher, teria o universo
privado como seu ambiente natural, entendido como a esfera do doméstico e da familia. O
marido atuaria como um intermedidrio entre esses dois mundos, estando a mulher reduzida

a um estado pré-social. (GARCIA, 2007).

De acordo com essa noc¢iao de natureza, a educacio de Emilio deverd ter como
objetivo fomentar sua autonomia, enquanto a de Sofia deverd direcionar-se para a submissdao
a Emilio: “Se a mulher ¢ feita para agradar e ser subjugada, ela deve tornar-se agradavel ao
homem ao invés de provoca-lo”. (ROUSSEAU, 1995, p. 424). Sendo assim, Emilio e Sofia

devem ser educados de forma distinta.

[...] toda a educacio das mulheres deve ser relativa ao homem. Serem titeis, serem agraddveis a eles e
honradas, educi-los jovens, cuidar deles grandes, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a vida mais
agradavel e doce; eis os deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhes devemos ensinar ji na

sua infancia. (p. 545).

A ideia da complementaridade entre os sexos, frequentemente mencionada por
Rousseau, é recorrente na histéria ocidental e esta presente nos discursos religioso, filoséfico
e cientifico: se a0 homem ¢é atribuido um carater ativo, autoritario e racional, a mulher, por
sua vez, cabe demonstrar passividade, obediéncia e sensibilidade; se ao homem estd
destinado o espaco publico, a mulher deve restringir-se recatadamente ao espaco privado.
Essa complementaridade, caudatiria da nocao de diferenca sexual, se apresenta, portanto, de
forma hierarquica, em que um sexo é colocado como superior ao outro. (BADINTER, 1985;

GARCIA, 2007).

A crescente identifica¢io da mulher com a figura da mae faz com que ela deixe de ser
associada a Eva - retratada como ardilosa, nao confidvel — e passe gradualmente a ser

associada a imagem de Virgem Maria: pura, ddcil, sensivel, submissa, detentora de uma
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sabedoria voltada para atender as necessidades dos filhos e do marido. Naturaliza-se, assim,

a bondade, a fraqueza e o masoquismo da mulher, que se realiza apenas por meio da

maternidade. (BADINTER, 1985).

Outra forma de se entender esse fendomeno é pela dissociacao que se estabelece, na
mulher, do erotismo e de sua capacidade reprodutiva. Se o ideal da mulher é a maternidade
— justificado a partir de uma leitura moral das diferencas bioldgicas —, a busca pelo prazer
dissociado do fim reprodutivo deve ser combatida. Dessa forma, o erotismo feminino passa
a ser condenado e visto, do ponto de vista cristdo, como a encarnacio do Mal e, do ponto de

vista médico-psiquidtrico, como um desvio da norma. (BIRMAN, 2001).

A difundida ideia de que o amor materno seria irrefutdvel uma vez que teria origem
instintiva, é facilmente desconstruida ao examinarmos praticas habituais em determinados
periodos e em distintas culturas. Os casos de abandono de bebés por suas maes — seja em
razdo de atributos da crianca, como eventuais deficiéncias, seja por dificuldades econdmicas
ou ainda outras razdes — foram e continuam sendo comuns. Como explicar tal pratica diante

de um suposto amor materno instintivo e incondicional? (BADINTER, 1985).

A explicacio tipica para esse suposto instinto é de cunho biolégico. Entretanto, se
examinarmos, por exemplo, o fato bioldgico da producio de leite apds o parto, vemos que
este nio é necessariamente acompanhado pela amamentacio. A prépria figura histérica das
amas-de-leite evidencia a pratica, comum sobretudo as mulheres das classes mais abastadas
entre os séculos XVII e XIX, da nio amamentacdo de bebés recém-nascidos por suas maes.
Mesmo em face do alto numero de mortes de bebés, as mies francesas no século XVIII
continuavam enviando seus bebés para amas-de-leite mercendrias e ai deixavam seus filhos
as vezes por anos. Os que sobreviviam voltavam fracos e com doencas para, em seguida,

serem enviados a internatos. (BADINTER, 1985).

Apesar disso, no imagindrio social ocidental, a medida que se adentra a Modernidade,
cresce e se profunda a naturalizacio da mulher no lugar da maternidade e do cuidado.
Observa-se a extensdo das func¢des femininas: além de nutrizes sempre presentes, é
progressivamente atribuida a mulher a funcio de educadora. Na Franca, os colégios para
mulheres tinham, entre um de seus objetivos mais importantes, o de preparar as mulheres
para a maternidade e para funcoes defendidas como naturalmente derivadas dessas, como o
cuidado com o lar e a educacio dos filhos. (BADINTER, 1985). Em outras palavras, colocam-
se como naturais tarefas em nada relacionadas com fatos bioldgicos. Se nem mesmo estes

podem necessariamente predizer tarefas (como a amamentacio), observa-se como fruto de
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imaginacao cultural e conveniéncia econdmica a extensio das atribuicées femininas até

mesmo a educacio dos filhos e preparo dos alimentos.

No breve histérico feito até aqui, é possivel perceber de que modo o papel da mulher
esteve, ao longo da histéria, constantemente sendo deslocado para o lugar social de menor
prestigio. Esse desenrolar histérico nao pode ser dissociado do aprofundamento e
consolidacdo do capitalismo, que se funda na divisao sexual do trabalho. Essa divisao de
papéis é acompanhada por uma diferenciacdo nos valores que devem ser assumidos por
homens e mulheres. Os primeiros, como provedores do sustento familiar e detentores do
poder, devem demonstrar capacidade de dominacio, qualidades para o comando,
assertividade, forca, virilidade e dureza. As mulheres, por outro lado, devem ser puras,
déceis, prontas para se submeter ao marido e cuidar dos filhos, sendo, portanto, o sexo fragil,

que precisa ser cuidado e protegido pelo homem. (LOURO, 2004).

Transformacdes sociais, culturais e econdémicas ocorrem na sociedade ocidental em
decorréncia da atuacio de movimentos feministas a partir de fins do século XVIII na Europa,
Estados Unidos e, no Brasil, sobretudo a partir da década de 1960. Esses trazem consigo
exigéncias das mulheres por direitos, igualdade e emancipacio politica, econdémica e social.
As lutas e reivindicacdes permitiram que as mulheres conquistassem os direitos de estudar,
votar, além do controle da natalidade através da pilula anticoncepcional. O espaco publico
passa a ser aos poucos ocupado por mulheres e a busca pelo prazer e autonomia em relacio

ao homem comecam a ser discutidas. (RAMOS, 2003).

Descrito dessa forma, o cendrio parece animador e tendente a igualdade de género,
mas um olhar mais apurado mostra que hé algo que permanece resistente a mudanca. Trata-
se da divisao sexual do trabalho e todo um padrio de laco social que dele deriva. Uma
mudanca discursiva nio é capaz de alterar por si sé as bases concretas nas quais se assenta a
sociedade. Sem essa transformacdo profunda, observamos modificacdes pontuais,
suavizacdo de desigualdades, mas o cerne permanece: a mulher segue sendo vista como a
responsavel pelo espaco doméstico — seja de forma direta, seja de forma terceirizada —; a
mulher seguem sendo atribuidas caracteristicas como sensibilidade, passividade, submissao;

a mulher, quando exerce o trabalho produtivo, recebe menos e é desvalorizada.

Dentro desse contexto, observamos também a idealizacio da maternidade e todos os
processos que a envolvem. Uma vez que a mulher se torna mie, ganha uma nova e
excludente identidade, deixa de ser tudo o que era antes — inclusive de ser mulher —, assume
a maternidade como caracteristica tnica da sua existéncia. Assim como Simone de Beauvoir

afirma em seu livro O segundo sexo, publicado em 1949, que “nao se nasce mulher, torna-se
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mulher” (p. 35), podemos dizer que ndo se nasce mde, torna-se mie. Isso quebra com o
estigma de que toda mulher tem instinto materno — construcio social que se perpetua hd
séculos na nossa cultura —, de que toda mulher tem que querer, tem que desejar e, sobretudo
tem que amar a maternidade, como se para as mulheres nao houvesse outra escolha e nao

nos restasse outra funcio sendo a de ser mie.

Essa compreensio excludente é o que leva muitas vezes mulheres maes a terem seu
direito a educacdo negado, uma vez que a sociedade exige que ela se dedique exclusivamente
a essa tarefa. Assim, a tarefa de cuidar e educar uma crianca — que deveria ser compartilhada
por diversos atores sociais, como os homens e o préprio Estado — recai necessariamente

sobre a mulher, em funcio da divisio sexual do trabalho tipica do sistema capitalista.

Mulheres, educa¢dao e maternidade

A educacio no Brasil, desde seus primérdios, se estrutura tendo por base um projeto
social, politico, cultural e econdémico cujo norte sio as demandas advindas do modo
capitalista de producio e reproducio, que necessita, para a sua sobrevivéncia, da manutencio

da ordem social e econdmica.

As mulheres foram historicamente excluidas do acesso 2 educacio. E na Constituicio
brasileira de 1823 que primeiro aparece a proposta de educacio para mulheres, cuja
regulamentacio, em 1827, determinava que as meninas deveriam aprender atividades
domésticas, ao passo que os meninos aprenderiam geometria, sendo vedado aquelas estudar
as operacdes matemdticas. A mulher era convocada a desempenhar o seu papel na
manutenc¢io da ordem social. Dessa forma, apesar de representar, em alguma medida, uma
conquista para as mulheres, a Lei de Instrucio de 1827 fixava a mulher no lugar de mie e

atribuia a ela a funcdo natural de educadora:

As mulheres carecem tanto mais de instrucio, porquanto sio elas que ddo a primeira educacio aos
seus filhos. S3o elas que fazem os homens bons e maus; sdo as origens das grandes desordens, como
dos grandes bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos dela. (Lei da Instrucdo Publica,
1827, apud LOURO, 2013, p. 447)

Louro (2013) destaca que, se havia ai a influéncia de uma nog3o crista da maternidade
como uma missao sagrada da mulher, simbolo de pureza, crescia também uma influéncia
positivista, que defendia uma aprendizagem da funcio materna calcada em uma perspectiva

cientifica.
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Assim, por séculos, no Brasil, considerou-se que o lugar da mulher branca - tida
como civilizada - era o espaco privado do lar, no cuidado dos filhos e do marido. As mulheres
da elite poderiam até ter acesso a algum tipo de educacdo, mas o propdsito dessa era o de

preparar a futura miae e esposa para o desempenho das func¢des do lar.

Certamente, a construcao de um modelo de mulher simbolizado pela mae devotada e inteira sacrificio,
implicou sua completa desvalorizacio profissional, politica e intelectual. Esta desvaloriza¢do é imensa
porque parte do pressuposto de que a mulher em si nio é nada, de que deve esquecer-se
deliberadamente de si mesma e realizar-se através dos éxitos dos filhos e do marido. (RAGO, 1985, p.
65).

As mulheres eram vistas como seres incapazes de tomar conta de suas préprias vidas,
devendo por isso ser protegidas e tuteladas. E importante, no entanto, destacar as diferencas
em termos de classes sociais, uma vez que mulheres pobres sempre estiveram envolvidas
tanto com o trabalho produtivo quanto com o trabalho reprodutivo, ainda que sua inser¢io

profissional estivesse também marcada pela divisdo sexual do trabalho, (GAMA, 2014).

No ano de 1853, a pensadora revolucionaria Nisia Floresta escreve uma obra
intitulada Opiisculo humanitdrio, em que denuncia a opressao e invisibilidade as quais estavam
submetidas as mulheres no Brasil. Na obra, a autora autodidata defende o direito a educacio
da mulher, pois essa seria a principal forma de atingir sua emancipacio da condicio na qual

se encontravam. (LOURO, 2013).

No final do século XIX e inicio do XX, diferencas significativas marcam o ensino
ministrado a meninos e meninas. Inicialmente, ambos aprendiam a ler, escrever, realizar as
operacOes matemadticas bdsicas, além de doutrina cristd. Logo apds esses contetidos
considerados elementares, havia uma importante distin¢ao: enquanto os meninos passavam
a aprender nocdes de geometria, por exemplo, as meninas recebiam li¢cdes de bordado e
costura. O discurso hegemoénico considerava que uma mulher deveria ser educada, mais do

que instruida. (LOURO, 2013).

Para suprir a caréncia de professores, sio criadas, em meados do século XIX, as
Escolas Normais, destinada a formacao de docentes. Logo, essas escolas passardo a ser mais
frequentadas por mulheres do que por homens, tornando-se o primeiro espaco de
profissionalizacio daquelas. A época, a crescente associacao da mulher com a carreira
docente foi motivo de intensos debates: havia um receio de que a profissionalizacio da
mulher prejudicasse a sua feminilidade. (LOURO, 2013). A luz do que vimos discutindo
acerca da divisao sexual do trabalho, torna-se claro porque é a mulher que se destina a

educacio das séries iniciais, ainda que tenha havido certa resisténcia para que essa saisse do
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espaco doméstico. Trata-se de uma extensao daquelas atividades que, a partir do século
XVIII e XIX, passam a ser vistas como naturais da mulher, fun¢oes essas ligadas a

maternidade e ao cuidado.

Até o século XX, meninas ndo podiam frequentar o ensino secundario. E quando
enfim isso é permitido, observa-se uma dualidade de destinacdes: enquanto os homens eram
preparados para adentrar o ensino superior, as mulheres destinava-se o estudo de assuntos
domésticos, preparando-as para o casamento. (LOURO, 2013). A entrada no ensino
superior, com acesso a profissionaliza¢ao, é ainda mais lenta e gradual, mas se torna

irreversivel.

Da mesma forma, cabe refletirmos sobre a situacio das mulheres nesse cendrio.
Observa-se que a histéria de profissionalizacio feminina segue de forma clara a divisao
sexual do trabalho estabelecida pelo modo de producio e reproducio capitalista. Ainda
atualmente as mulheres vém optando, consciente e inconscientemente, por ocupacdes
relacionadas a atividade de cuidado. Enquanto os homens desempenham funcdes
relacionadas sobretudo ao setor agricola, construcio, reparacio e industrias de
transformacdo, as mulheres atuam predominantemente nos setores de servico, comércio e
areas de atendimento social, como satde, educacio, trabalho doméstico e assisténcia social.

(OLIVEIRA, 2013).

Ainda que algumas areas de formacio tenham mostrado uma tendéncia ao equilibrio
entre homens e mulheres, como a advocacia, a medicina e a arquitetura (BRUSCHINI et al,
2011), uma pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira de 2011 revela uma esmagadora maioria feminina nas seguintes dreas do ensino
superior: “Servicos de Beleza” (com 97,2% de matriculas femininas), “Ciéncias da Educacio”
(92,3%), “Secretariado e Trabalhos de Escritério” (91,2%), “Servico Social e Orientacio”
(91,0%), “Ciéncias Domésticas” (89,4%), “Terapia e Reabilitacio” (84,5%), “Enfermagem e
Atencio Primaria (Assisténcia Basica)” (84,4%), “Psicologia” (81,1%), “Biologia e Bioquimica”

(71,5%), além de “Farmécia” (71,3%) (CARVALHO, 2016).

Desafios da mae estudante: auséncia do Estado

A macica entrada da mulher no mercado de trabalho causa virias transformacdes na
tensao entre trabalho e vida familiar. Ao se considerar o trabalho doméstico como parte da
jornada de trabalho da mulher, observa-se que a jornada desta é sempre superior a do
homem, ainda que a mulher em média tenha uma jornada de trabalho assalariado inferior.

Em outras palavras, a mulher entra no mercado de trabalho, mas segue associada a atividades
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de reproducio, o que a torna mais suscetivel a precariza¢ao do trabalho. A invisibilizacao do
trabalho de cuidado niao remunerado implica uma superexploracio do trabalho feminino.

(BRUSCHINI & RICOLDI, 2009).

Desigualdades entre classes sociais no Brasil agravam essa situacio. A entrada no
mercado de trabalho das mulheres da classe média gera um enorme nimero de empregos
precarizados para as mulheres das classes mais desprivilegiadas: o emprego doméstico, a
principal ocupacdo da trabalhadora brasileira (IBGE, 2014). Perpetua-se a divisdo de género
e marca-se pelo estigma da precarizacao a entrada da mulher do mercado de trabalho. A esse
fenomeno- em que uma mulher convoca outra mulher para assumir aquelas tarefas
domésticas socialmente atribuidas a ela - tem-se dado o nome de maternidade transferida.

(COSTA, 2002).

Esse cendrio faz com que a tensio entre trabalho — e poderiamos também dizer,
educacdo - e vida familiar nao seja visto como um problema a ser resolvido pela esfera
publica, pelo Estado. Ou seja, o Estado nio se vé compelido a pensar politicas sociais que
possibilitem a conciliacdo entre vida publica e vida familiar. O que hd sao algumas politicas
fragmentadas, que buscam resolver questdes com a infincia e a juventude, o envelhecimento

da populacio etc.; porém sem abordar diretamente o problema.

No caso especifico que estamos analisando aqui, das mulheres méaes que buscam uma
formacio, essa invisibilidade perante o Estado se impde de forma generalizada. No entanto,
aquelas mulheres pertencentes a classes privilegiadas, ainda que igualmente abandonadas,
podem lancar mao de seu acesso a servicos pagos, de modo a ter com quem deixar seus filhos
quando estdo estudando. Tal ndo é a realidade das mulheres economicamente

desprivilegiadas.

Certos beneficios como o auxilio-creche ou auxilio-crianca, um direito garantido
pela Constituicao, ndo sao universais, mas sim focalizados, pois dependem de um vinculo
formal de trabalho para sua concessio. Isso acaba criando uma cisdo na sociedade, um
sistema de protecio social dual. Politicas publicas como o Beneficio de Prestacio
Continuada(BPC) sdo, por um lado, positivos pelo fato de ndo exigir nenhuma
contrapartida, por outro lado, ao ser entregue a familia — o que no é de todo ruim, uma vez
que reconhece a unidade da familia como importante fator de media¢io entre individuo e
sociedade —, acaba refor¢ando a ideia de que o cuidado deve ocorrer sobretudo no espaco

privado, que, sabemos, ficard a cargo de uma figura feminina.
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O Bolsa-familia, da mesma forma, consiste em uma medida de redistribuicio de
renda, o que é positivo por combater a pobreza. Por outro lado, ele se mantém em uma
dubiedade de simultaneamente empoderar e reforcar o lugar da mulher como responsavel
pelo cuidado. O beneficio determina que a titularidade seja, preferencialmente, da mulher, o
que representa 92% dos assistidos. No estudo de Bartholo (2016), o programa possibilita a
maior autonomia deciséria sobre os assuntos doméstico e de reproducio entre as mulheres,
mas também hd indicativos de um decréscimo nas horas dedicadas ao trabalho produtivo e
aumento das horas direcionadas as tarefas domésticas — o que nao acontece entre os homens

que recebem o auxilio.

Em estudo sobre trabalho reprodutivo e acesso a servicos de suporte por parte de
mulheres, Gama (2014) observa que o acesso a creche ou a pré-escola é um fator sempre
associado com maior renda da mae trabalhadora. Com as criancas assistidas em outros
espacos, hd um menor nimero de horas gasto no servico doméstico. Isso mostra claramente
como esse servico é importante para a maior independéncia da mulher, pois o trabalho de

reproducio deixa-a efetivamente mais pobre.

A Educacio Infantil foi incluida como obrigatéria na Constituicdo Federal a partir
de 2009, porém apenas dos 4 aos 5 anos, a pré-escola. Esse marco regulatério foi
acompanhado de investimentos e construcdes de escolas publicas de Educacio Infantil pré-
escolar, o que fez com que 93,8% das criancas nessa idade frequentassem escolas em 2018.
(OPNE, 2019). No atual Plano Nacional de Educacio, a meta era universalizar, até 2016, a
educacio infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5 anos de idade, o que nio ocorreu, e
ampliar a oferta em creches para atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos até
2024. No entanto, o nimero de creches publicas ainda é insipiente e das 35,6% de criancas
matriculadas nesse segmento nem metade s3o em institui¢cdes publicas. (OPNE, 2019). Esses
dados mostram que a responsabilidade pelas criancas que deveriam estar na Educacio
Infantil ainda estd delegada as mulheres, seja em suas préprias casas ou pela maternidade

transferida.

De acordo com Gama (2014), quanto mais alta a renda da familia, maior a frequéncia
dos filhos a creche e, também, maior a renda da mulher trabalhadora, o que mostra que o
servico privado ainda é determinante nesse segmento e um privilégio de poucas familias.
Nesse sentido, ao falar da importancia do ensino em tempo integral, bem como do
fornecimento de alimentacio, a autora reforca que esses servicos devem ser oferecidos pela
rede publica, pois sua oferta na rede privada tornd-los-iam inacessiveis para grande parte da

populacio.
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A Educacao Infantil é um direito nao sé das criancas — como muitas vezes é colocado
de forma restrita —, mas das miaes. Nesse sentido, trabalho, familia e Estado sio uma triade
dialeticamente articulada, pois um depende do outro para existir e para garantir o bem-estar
do sujeito. E importante destacar que, independentemente de sua condicio social, h4 certos
bens e servicos que o sujeito ndo conseguird no mercado, ai entram o Estado e a familia. O
Estado, de forma histérica, “sistematicamente estruturou a provisio de bem-estar social
através do trabalho ‘invisivel’ da mulher” (GAMA, 2014, p. 73). Por outro lado, do Estado
deve vir uma importante prote¢io social, além de este ser um agente na promogao de uma

maior igualdade de género.

A experiéncia da Ludoteca

A naturalizacdo do cuidado das criancas como sendo uma tarefa da mulher, ou seja,
que n3o diz respeito nem aos homens e nem ao Estado, é um dos principais empecilhos que
enfrenta a mulher que é mae e pretende se dedicar aos estudos. Intimeros sao os trabalhos
que apontam os obsticulos enfrentados por essas mulheres. (MATTAR & DINIZ, 2012;
GENTILI, 2009): hostilidade e exclusdo enfrentadas no préprio espaco educacional e falta de
alternativas de cuidado com as criancas, o que acaba muitas vezes impedindo a frequéncia a
escola ou a faculdade. A mulher vé-se, assim, sozinha e desamparada em seu desejo de estudar
e observa, impotente, o seu direito a educacio do outro lado de uma parede de vidro.
Aparentemente perto e acessivel, esse lhe é negado pela divisio sexual do trabalho

estruturante da sociedade capitalista.

Reverter esse quadro foi um dos objetivos que esteve no cerne da estruturacio do
projeto extensdo de acio de fluxo continuo da Ludoteca do Instituto Federal de Brasilia —
Campus Sdo Sebastido (IFB-CSSB), uma regido administrativa do Distrito Federal, distante
30 km do centro da cidade. O IFB-CSSB, além dos cursos superiores de Letras, Pedagogia e
Tecndlogo em Secretariado, oferece também cursos técnicos integrados e subsequentes ao
Ensino Médio. Pensada como um laboratério didatico do curso de Pedagogia, a LudolF,
nome que recebeu, atende a filhos de estudantes e servidoras do Campus, com a previsio de
atender em breve também a comunidade. A LudolF estabelece atendimento prioritario para
filhos de mies solo, considerando que essas, além de uma condi¢do financeira possivelmente

mais fragil, estao submetidas a um duplo grau de exclusio social.

A LudolIF foi inaugurada no primeiro semestre de 2019 e, em seus pouco mais de 6
meses de funcionamento, jd atendeu mais de 20 criancas com regularidade de 3 a 5 vezes na

semana, nos turnos matutino e vespertino, e tem a previsio de ampliacio de seu
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atendimento também para o periodo noturno. Trata-se de um espaco privilegiado de
acompanhamento sistematico das criancas frequentes ao espaco, com foco na ludicidade e
na intervencao pedagégica. Como proposta de ser um laboratério didatico das licenciaturas
do IFB-CSSB, essas criancas sao acompanhadas por monitores estudantes de graduacio e do

curso de Monitor Infantil, com orientacao de docentes do curso de Pedagogia.

O funcionamento da Ludoteca tem impactado diretamente na permanéncia de
estudantes maes que, ao disporem de um lugar onde deixar seus filhos no periodo das aulas,
tem acesso a um servico publico que contraria a divisao sexual do trabalho imposta a elas.
Notam-se relatos dessas alunas no sentido de agradecer a existéncia desse espaco, o que
chama a nossa atencio pelo foco na gratidao, que parece pressupor a nog¢ao de favor que lhes
estaria sendo concedido — dentro de uma légica de que o cuidado com os filhos é uma tarefa
naturalmente sua, com a qual o Estado nao deve se ocupar. A atuacio da Ludoteca vai, no
entanto, em sentido contrario: de prover espacos publicos de acolhimento a criancas para

que as maes possam ter acesso ao seu direito a educacio.

Consideracgdes Finais

Quando tratamos da trajetéria histérica da mulher no Ocidente, observamos uma
aproximacao crescente entre essa e a maternidade, culminando em uma quase sinonimia de
ambos: ou seja, ser mulher é ser mie e ser mae é ser mulher. Essa associa¢io fixa a mulher,
no ambito da divisio sexual do trabalho, no lugar de unica responsivel pelo trabalho
reprodutivo, que deve ser realizado no espaco doméstico. Como as tarefas ai previstas seriam
naturalmente suas, qualquer acdo do Estado nesse sentido seria desnecesséria, supérflua ou

um mero favor.

Tal condigio se torna particularmente aflitiva quando falamos do ingresso na mulher
no mercado de trabalho — o que a leva a acumular trabalho produtivo e reprodutivo - e
também quando falamos da busca dessa mulher por formacio. Dessa maneira, o direito a
educacio, um direito de todos, torna-se muitas vezes inacessivel a essa mulher,

principalmente aquela de baixa renda.

E nesse sentido que a Ludoteca do IFB-CSSB tem se mostrado como uma experiéncia
exitosa no sentido de garantir 2 mulher que é miae o acesso a esse direito que lhe é
frequentemente negado pelo simples fato de ser mulher em uma sociedade marcada por
rigidas distincoes de género. Esperamos que essa experiéncia possa ser replicada, uma vez
que o cuidado das criancas de uma comunidade deve ser encarado como uma

responsabilidade de todos — agentes publicos e privados — os membros dessa comunidade.
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Introdugao

Observamos nos tltimos anos um aumento significativo da presenca de alunos(as)
publico alvo da Educacido Especial na Educacio Bésica. Com isso, compreendemos a
relevancia de garantir o direito a educacio a partir da inclusio dos mesmos no sistema
educacional, visando propiciar as mesmas condicdes de aprendizagem que sio ofertadas aos

demais estudantes que nio possuem deficiéncia.

De acordo com a Politica Nacional de Educacio Especial em uma Perspectiva
Inclusiva de 2008, o publico alvo da Educacio Especial é denominado como aqueles que tém
alguma  deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacio. (BRASIL, 2008). Esses escolares possuem, portanto,
especificidades que se apresentam no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem e por
assim ser, fica estabelecido pela politica de inclusdo escolar (BRASIL, 2008; 2009) que esse

alunado deve receber o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A garantia desse direito é prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu
Capitulo IV que diz do Direito a Educacio, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer em seu artigo
54 “E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: III - atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”

(BRASIL, 1990).

41



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

O AEE acontece, prioritariamente, nas Salas de Recursos Multifuncionais, que sao
localizadas na prépria escola ou em outra escola de ensino regular. Esse atendimento é
realizado no turno inverso da escolarizacio, nao sendo substitutivo as classes comuns,
podendo acontecer, também, no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados,

Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Nesta direcio, parte-se do pressuposto que o AEE serd um apoio pedagégico ao
ensino regular, todavia, os professores do AEE dificilmente conseguem estar em contato
com os professores de sala comum, por trabalharem em turnos diferentes, em outros espacos
escolares, impedindo que tenham um tempo em comum (EFFGEN, 2011) para a troca de

experiéncias, discussio e planejamento dos saberes que sio trabalhados nesses dois espacos.

A despeito do cariter colaborativo exigido na atuacio do professor de Educacio
Especial, o que ocorre na escola, atualmente, é a auséncia de espaco para o didlogo e para o
encontro em razio das condicdes concretas de trabalho do professor (CARDOSO, 2013).
Nesta direcio, Garcia (2008) aponta que a precariza¢io do trabalho docente, conduzida por
acOes politicas centralizadas que caminham para a proletarizacio, de cumprimento de
hordrios e tarefas, faz com que a atua¢io do professor perca cada vez mais a caracteristica de

um trabalho colaborativo.

Nesta direcio a adequacdo curricular fica a desejar e muitas vezes ndo alcanca o
objetivo de fornecer acesso ao contetido pelo aluno PAEE. Enquanto contetdo escolar, uma
das dreas do conhecimento, que encontra dificuldades em promover acessibilidade sio as
Ciéncias Naturais. Isso porque, muito do que se é trabalhado em Ciéncias Naturais envolve
o objetivo de compreender conceitos e fendmenos naturais diversos e que para efetivacio da
educacio cientifica exigem o trabalho com as questdes que envolvem a Ciéncia, Tecnologia,

Sociedade e Ambiente.

Em vista disso, é que os estudos (ANGOTT]I, 2000; SANTOS, 2007) demonstram que a
didéatica multissensorial pode ser uma grande aliada no ensino e aprendizagem em Ciéncias
Naturais, de modo que se contemple a diversidade dos discentes, promovendo e garantindo
o direito a escolarizacio e educacio cientifica a todos e todas, sem distin¢ao. Afinal, a crianca
e o adolescente tém direito a educacio, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,

formacdo que permita o pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 1990).
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Desse modo, partimos do pressuposto que é possivel pensar no ensino de Ciéncias
Naturais para publicos como aqueles que sio da Educacio Especial, contemplando a
diversidade, promovendo a inclusdao escolar através do acesso ao contetido pela Didatica

Multissensorial.

E importante destacar que dentre as diversas deficiéncias que as criancas ptblico alvo
da Educacao Especial podem apresentar, neste estudo trabalhamos com enfoque para a
deficiéncia visual, por ser um dos obsticulos que mais atinge a populacio (BRASIL, 2005),

podendo a crianca ter essa deficiéncia desenvolvida com o tempo ou desde seu nascimento.

Por isso de acordo com Ferreira, Camargo e Santos (2011) mudancas estruturais
precisam acontecer na escola. Assim em busca de promover a acessibilidade pedagégica, e a
garantia do direito a inclusdo escolar, parte-se da iniciativa que didéticas verdadeiramente
inclusivas sdo o conjunto de acdes e procedimentos educacionais adequados a todos os perfis

de alunos, sem discriminacio entre os mesmos. (MANTOAN, 2003).

Isso porque, se pararmos para analisar dados educacionais no ensino de Ciéncias
Naturais, veremos a falta de interacdo e integraciao dos alunos publico alvo da Educacio
Especial na Educacio Basica. (ARANHA, 1991). Segundo Garcia (1999), ha também, uma
caréncia por parte dos educadores em como lidar com estes, pois, querendo ou nio, precisam
nio s6 de uma atencio reforcada, mas, também de uma instituicio que ofereca suporte aos
mesmos em relacio a educadores especialistas e em sua estrutura fisica, além de formacio
inicial e continuada que minimamente ofereca subsidios para que os docentes possam

compreender estes a partir de suas potencialidades.

Nesta direcdo, é fundamental dispor aos educadores informacdes acerca do tema,
para que eles criem alternativas, encontrem mecanismos de ensino apropriados aos alunos
publico alvo da Educacio Especial, como aqueles com deficiéncia visual, haja vista, que isso

beneficiara a todos de forma igualitdria, efetivando assim o direito a educacio de qualidade.

Diante disso, problematizamos: Como a Didatica Multissensorial pode auxiliar no
ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais, propiciando a inclusio escolar? Assim,
buscamos trabalhar com a anilise de experiéncias de metodologias de ensino que prezem
pelos preceitos da Didatica Multissensorial a fim de averiguar alternativas pedagdgicas e
metodolégicas para o Ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

que demonstrem possibilidades de contemplar o direito a diversidade e a inclusdo escolar.

Nesta direcao conduzimos a realizacao desta pesquisa, de modo que este trabalho é

parte dos dados e anilises de uma pesquisa maior intitulada “Ensino de Ciéncias, diversidade
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e formacio cientifica: concepgdes e praticas educativas na Educacio Bésica”, aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa, sob o Parecer ntimero 3.276.042.

O presente estudo foi desenvolvido em duas escolas publicas de Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na cidade de Cataldo situada no Sudeste do Estado de
Goias. Vale destacar que as atividades dessa pesquisa foram realizadas mais especificamente
na Sala de Recursos Multifuncionais onde é ofertado o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e também na sala de aula de regular de primeiro ano do Ensino

Fundamental.

Trabalhamos com uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que tinha
matriculado um aluno com deficiéncia visual na classe regular e este frequentava o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em outra escola ptblica da mesma rede de

ensino.

Esta pesquisa possui natureza qualitativa, sendo esta uma pesquisa exploratéria, em
que realizamos observacdes em campo, utilizando como instrumentos de coleta de dados o
didrio de campo/observacdes e entrevistas individuais, antes (A.1.) e depois das intervencdes
(D.I). Foram coletadas as assinaturas nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido dos
pais e/ou responsdveis pelas criancas participantes e a autorizacio para o desenvolvimento
da pesquisa efetivada a partir do termo de anuéncia assinado pelo responsivel pela
instituicao.

As intervencdes pedagdgicas envolveram a ludicidade e também recursos e
alternativas que se basearam na diditica multissensorial no processo de ensino e a

aprendizagem de Ciéncias Naturais.

Realizamos um total de 7 encontros para o desenvolvimento de metodologias de
ensino com base em um trabalho colaborativo entre o Ensino Especial e Ensino Regular. Os
momentos de idas as escolas, ocorreram uma vez por semana, com duracio em média de
duas horas. Dois destes encontros ocorreram tanto na Sala de Recursos Multifuncionais
durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE) quanto na sala de aula comum, os

demais aconteceram apenas na sala de aula do Ensino Regular.

No desenvolver do planejamento, da elaboracio do material pedagégico e das
intervencoes do projeto contamos com a participacao das professoras da classe regular em
que foi realizada a pesquisa e também com a docente do Atendimento Educacional

Especializado e de Apoio a Inclusao que acompanhava a crianca com deficiéncia visual.
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Na primeira intervencao realizamos uma contacio de histéria na qual utilizamos um
livro sensorial baseado no modelo “Quiet Book” sobre corpo humano e higiene. Na segunda
atividade “Caca ao Tesouro: Td quente, td frio, td limpo!” propusemos uma brincadeira em que
foram distribuidas miniaturas de microrganismo pela escola, no banheiro, na area de
recreacio, na cozinha, entre outros diversos lugares. Em seguida, os alunos tiveram que
encontrar os microrganismos escondidos e a cada um que foi sendo encontrado realizamos

uma explicacdo de seu ciclo vital, seu habitat e, portanto as formas de contaminacao.

I;)

Na terceira atividade “Caixa Surpresa: Nao vejo, mas posso sentir!” utilizamos uma caixa,
em que dentro dela foram encontrados elementos que representavam os hibitos de higiene,
tais como escova de dente, sabonetes, desodorantes e outros. Para a quarta atividade o “Jogo
da Memdéria Sonoro” criamos um jogo no qual as pecas foram as préprias criangas que
representaram as “cartas’, em que cada aluno ao ser tocado ou apontado deveria dizer em

voz alta seu nome e qual acdo de higiene estava representando.

Na nossa quinta intervencio “Lavando as mdos, Cineminha e Higiene” iniciamos
levando as criancas ao banheiro e realizamos com elas a higieniza¢do correta das maos, além
disso, passamos um filme em forma de animacio, abordando a tematica que foi trabalha no
decorrer do projeto e para finalizar fizemos um momento de agradecimento junto a escola,

aos professores e alunos.

Algumas perspectivas da didatica multissensorial na garantia do
direito a inclusdo escolar e social a partir da educagao cientifica

A partir dos dados obtidos, observamos que analisar o processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias Naturais nos permite refletir sobre alternativas para o trabalho

com esta drea do conhecimento com o publico alvo da Educacio Especial.

Nas observacdes registradas em didrio de campo, percebemos como a didética
multissensorial auxilia na educacio cientifica de alunos com e sem deficiéncia (BORGES e
PAIVA, 2009), pois esta é desenvolvida com a preocupacio de utilizar sentidos corporais
com o objetivo de ampliar e potencializar o entendimento do conteudo trabalhado através

de jogos, contacao de histérias e brincadeiras.

Na primeira intervencdo realizamos uma contacido de histéria e esta foi uma
atividade interativa, pois as criancas tiveram a possibilidade de manusear e participar de
maneira dinamica. Além disso, foi possivel despertar nas criancas a curiosidade, a

imaginacio, o interesse. Ao mesmo tempo, foi um elemento que utilizou das habilidades
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sensoriais e por assim ser constituiu-se em um recurso acessivel a pessoas com deficiéncia
visual, uma vez que pode ser tateado, possibilitando a compreensio e desenvolvimento

motor até mesmo daqueles que enxergavam.

A didética multissensorial exerce a funcao de abrir um leque de metodologias onde
se constréi conhecimento através de experiéncias multissensoriais com modelos analégicos
representando a realidade e fazendo com que o deficiente visual exerca plenamente seu papel
de cidadao, uma vez que aprendendo sobre os fendomenos, conceitos em Ciéncias Naturais
esse individuo reconhece o mundo e as transformacdes cientificas, tecnolédgicas e sociais que

nele acontecem.

E importante salientar, que para qualquer individuo, o estimulo das habilidades
sensoriais a partir de metodologias de ensino é eficaz para o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que devemos ser conscientes que nem todos possuem a mesma
motivacdo para estudar, nem todos aprendem apenas ouvindo o que o professor diz
(MANTOAN, 2003), hd pessoas que precisam tocar, cheirar, sentir, explorar outros campos

de informacio, para além da visdo. (BASSO, et al, 2012).

Além disso, contar histéria em um livro sensorial e permitir que as criancas o
manipulassem, recontassem e brincassem com a histdria, evidenciou a importancia de dar
credibilidade aos alunos, escuti-los e permitir que sejam participes do processo de ensino e

aprendizagem, como retrata as anotacdes no didrio de campo:

Excerto 1: "[...] Percebemos que as criancas ndo tem muito espaco para se expressar, pois,
quando demos aten¢do para o que elas falavam, elas ficavam sem graca" (Anotacdes do Didrio de

Campo, 20/10/16).

Nota-se que sdo raros os momentos em que os estudantes sao priorizados de modo a
sentirem-se livres para expressarem suas opinides e sentimentos, o que valoriza seus

conhecimentos prévios e a construcao de conhecimento.

-

E muito importante que a crianca seja reconhecida e valorizada nos processos de
ensino e aprendizagem, pois como disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu
capitulo IV: “Art. 58. No processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos
e histéricos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a

liberdade da criacio e o acesso as fontes de cultura”. (BRASIL, 1990).

Nesta direc¢ao, o trabalho com o livro sensorial permitiu maior intera¢io entre quem
aprende e quem ensina, uma vez que as criancas puderam manusear o livro, sentir, brincar,

recontar a histéria segundo suas préprias impressdes, agregando suas experiéncias,
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utilizando de sua liberdade criativa e de argumentacao pois se sentiram confortaveis para
questionar, exemplificar, problematizar em algumas ocasides, promovendo um clima de
didlogo e interacdo durante a realizacao dessa atividade, principios estes que compde uma

formacao cientifica.

A educacio cientifica é uma drea de pesquisa que se dedica ao compartilhamento de
informacdes relacionadas a ciéncia, ela define conceitos e um de seus principais objetivos é
fazer com que os alunos conhecam, explorem o que esti em sua volta, estimulando as
criangas a observar, questionar e entender de maneira légica o que existe em seu cotidiano,
envolvendo fatos e fenomenos. (ROITMAN, 2011). Investir nela é investir numa melhor
qualidade de vida social, j4 que, a crianca desenvolve habilidades, aperfeicoa seu
conhecimento, sendo partilhado a outros alunos com os quais ela se relaciona, efetivando

assim o direito a educacio e seu preparo para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1990).

Mas, para isso, é necessario que as instituicdes promovam espacos de discussio para
os alunos, nao somente aqueles publico alvo da Educacio Especial, mas para toda turma.
Segundo Motta (2011), uma vez que oferecemos atividades, metodologias que propiciem a
interacdo com o recurso pedagdgico, damos a eles simultaneamente, a liberdade para
expressarem suas ideias e construirem seu conhecimento. Durante as intervenc¢des pudemos
perceber a curiosidade, participacdes e duvidas dos alunos, que ao longo do projeto se

transformaram em aprendizagem.

Em nossos momentos com as criangas, percebemos que a diditica multissensorial
teve sua contribuicio para a autonomia, pois, o discente com deficiéncia visual a0 manusear
o livro, conhecendo a histéria e fazendo a atividade em conjunto com a turma, se sentiu ndo
s6 independente, mas também feliz, por poder participar, como os demais alunos da

proposta.

De acordo com as nossas anotacdes em didrio de campo, isso foi possivel porque
durante o projeto conseguimos estabelecer uma relagao continua, processual e direta entre
as atividades realizadas na sala de aula regular e no AEE, contando também com a
participacdo, comunicac¢do e didlogo com as professoras desses espacos, a fim de
proporcionar maior inter-relacao entre contetido, metodologias, propiciando a esse discente
o apoio pedagdgico necessario para o aprendizado com qualidade que se inicia pela oferta e

condicdes de acesso ao contetudo trabalhado.

A didética multissensorial auxiliou no acesso ao conhecimento para alunos com e

sem necessidades educacionais especificas, pois influenciou diretamente na autonomia dos
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alunos, ja que, ap6és o projeto adotar atividades ligadas a metodologia multissensorial, os
escolares puderam comecar a fazer as coisas que eles sentem vontade, sem precisar de total
apoio, o que faz deles, alunos cada vez mais independentes (MEIRA, 1998), contando

sempre, é claro, com a mediacido do professor.

Diante das atividades propostas com base na didatica multissensorial, percebemos
que se obteve sucesso nos objetivos pretendidos para o ensino de Ciéncias, isso porque,
alguns dados demonstram mudanca nas concepg¢des referentes a tematica trabalhada em
Ciéncias, exemplo disso é que, antes das intervencdes, foi perguntado para o aluno com
deficiéncia visual: O que vocé acha que pode acontecer quando uma pessoa nao tem hébitos

de cuidado e higiene com o préprio corpo e o aluno respondeu:

Excerto 2: "Da carie nos dentes e da bichinhos nas mdos, que vai para o cabelo e pra barriga

e, da dor de barriga e depois tem que ir pro médico." (Estudante A — D.I)

Como é possivel verificar ao refletir sobre essa relevancia de cuidar do corpo, aparece
nas concepcoes desse discente caracteristicas que demonstram a relacdo entre o cuidado com
0 corpo e a promoc¢io da sua prépria saude. Mais do que evidenciar que essa crianca sabe
dizer os maleficios a saide, é importante destacar que esse individuo, a partir da
aprendizagem sobre fenomenos, conceitos e processos em Ciéncias Naturais, pode
compreender melhor a relevancia e necessidade dos habitos didrios de higiene, de cuidado

com seu Corpo.

De acordo com Bizzo (2009) o ato de ensinar Ciéncias ndo estd relacionado apenas
em fazer com que as criancas decorem nomes dificeis, mas sim que o professor consiga fazer
elas entenderam o que esté sendo falado, estudado. Enfim, a educacio cientifica permite que
os estudantes tenham acesso a reflexdo de temdticas importantes, como o estudo e
problematizacio de questdes que envolvem o corpo humano. Por si sé essa é uma iniciativa
de suma importancia, para que a crianca se reconheca, perceba suas relacdes com o outro e
com o meio e a partir disso possa ter curiosidade, criticidade para tomar as decisdes que

influenciam sua prépria vida e sua comunidade.

Em um segundo momento realizamos a atividade “Caca ao Tesouro: Td quente, td frio,
td limpo!”, em que, de acordo com a orientacio pela fala das pesquisadoras, foram indicadas
pistas, descrevendo os lugares, explicando as situacdes, que envolviam os habitats de micro-
organismos, bem como situacdes de cuidados com o corpo que demonstravam a relevancia

da higiene.

48



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

O modo como essa dinamica foi conduzida transformou a atividade de maneira que
ela se tornou 4dudio descritiva e acessivel também a aluna com deficiéncia visual, afinal foi
possivel trabalhar informacdes niao visuais associadas ao conhecimento cientifico
(TAVARES; CAMARGO, 2010). Nessa etapa, a diditica multissensorial desempenhou
também a funcio de tirar os alunos de sua rotina didria, longe do quadro e dos livros, o que
tornou a brincadeira um momento coletivo interativo, facilitando assim, o convivio social
que fez o ambiente ficar mais agradavel e menos propicio para qualquer discriminacio.

(AQUINO, 1996).

E evidente que a did4tica multissensorial, desperta também, a imaginacio dos alunos
com esse mecanismo de ir atrds, procurar as pistas, fazer adivinhacdes, mecanismos estes
(locomoc@o, explorar locais, estourar os baldes, tocar nas miniaturas e usar o tato para sentir
o formato dos micro-organismos), que foram essenciais para que o aluno com deficiéncia

visual também participasse das atividades.

Segundo nossos registros no diario de campo, mesmo com a dispersao, a iniciativa
de leva-los para o patio da escola para a realiza¢ao desse momento, gerou euforia nos alunos,
que fora da rotina, buscavam explorar o local e notou-se que isso estimulou o interesse e a
imaginacdo de todos os presentes, e pode ser percebido nos relatos dos alunos, que
expressaram definicdes diferentes quando questionados se realizavam os habitos de higiene

cotidianamente:
Excerto 3: “Sim, ndo sei”. (Estudante D — A.L)

Excerto 4: “Sim, pra manter as mdos limpas e ndo ter microrganismos. (...) pra manter os

dentes limpos e sem microrganismos.” (Estudante D - D.I.)

Aprender conceitos em Ciéncias Naturais estd para além da memorizacio de
nomenclaturas, mas quando os discentes trazem em seu relato a questio dos micro-
organismos, estes apontam uma ressignificacao sobre os hébitos higiénicos, uma vez que
antes das intervencdes a maioria das respostas conota que essas criancas revelam nao saber
sobre as consequéncias de nio se ter higiene e nem ao menos conseguiam explicar e definir
porque realizam essas acdes cotidianas. Todavia, apds as intervencoes, estes escolares citam
“« . . » o« » o« . . » . ~ . A .

micro- organismos’, “germes”’, “bichinhos”, demonstram a ligaciao entre a importancia de

cuidar do corpo para evitar a contaminagao por estes.

Trabalhar os ciclos de vida, habitat dos micro-organismos, permitiu que os discentes
reconhecessem que esses seres microscopicos estao por toda parte e que podemos conviver

de maneira harmonica ou desarmonica com eles, isso empodera essas criancas, ao ponto de
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compreender a relacio dos seres vivos com o meio, e a propria interacio destes com seu
corpo, o que pode auxiliar de maneira efetiva na promocao da saude e qualidade de vida desse
individuos, demonstrando que a educacio cientifica se liga diretamente com o exercicio da

cidadania.

Como Krasilchick e Marandino (2004) pontuam, é preciso colocar os alunos em
contato com o que tem sido vivido e discutido socialmente, e muitas vezes, a sala de aula é
restritiva para que eles tenham contato com a realidade e por isso atividades como esta,
possibilitam o contato com o que estd em discussdo sobre a satide, os faz compreender os
processos e portanto efetivar o direito do acesso ao conhecimento e compreensio dele

também.

Na terceira atividade “Caixa Surpresa: Nao vejo, mas posso sentir!’, foi uma atividade
realizada de olhos vendados, assim esta brincadeira teve como objetivo trabalhar as
habilidades sensoriais, estimular a lateralidade, e a sensacdo de direcionamento para que as
criancas conseguissem encontrar e adivinhar quais eram os objetos e dizer o que eles
representavam, relacionando-os com os cuidados com o corpo e compreendendo melhor a

funcao de cada um no dia a dia.

O discente com deficiéncia visual demonstrou satisfacio em participar daquele
momento, por que, os alunos foram tratados como ela, ao serem vendados. A didatica
multissensorial neste caso propiciou que tanto os professores, quanto os alunos conhecessem
a realidade que o aluno vivia enquanto deficiente visual e isso, sem duvidas, pode contribuir
ndo s6 para motivar esse escolar que era cego e os demais alunos, mas também para que os
docentes pudessem refletir e pensar sobre suas estratégias de aprendizagem e adaptar, ou
tornar acessiveis suas praticas de modo a promover a inclusio escolar, bem como a

aprendizagem em Ciéncias Naturais.

Neste sentido, é que alguns autores, como Ormelezi, Corsi e Gasparetto (2007)
afirmam que, o trabalho do professor serd mais proficuo a partir do momento em que ele
adotar medidas acessiveis e garantir a atencio ao publico alvo da Educacio Especial, afinal
com essa experiéncia, percebeu-se que a didatica multissensorial mais uma vez auxiliou na
exploracio dos sentidos, neste caso, o sentido tatil, responsavel por permitir a percepcio de
texturas, dor, temperatura e pressio (LIPOVETSKY, 1996), e, portanto, esse tipo de
metodologia contribuiu para oferecer acesso e aprendizagem nio s6 para crianca com
deficiéncia visual, mas também, as criancas que nio apresentam nenhuma necessidade

educacional especifica.
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Além do mais, todos aprenderam sobre higiene de forma igualitiria e prazerosa,
despertando a curiosidade sobre o que tinha na caixa, incentivando a investigacio e o
interesse dos alunos em buscar respostas e explicagdes para o uso dos objetos, para a
realizacio das acdes de higiene com o corpo. O que pode ser notado no relato no diario de

campo:

Excerto 6: "As intervencdes foram positivas, pois, as criancas jd conseguiam fazer relacdo
das consequéncias pela falta dos hdbitos de higiene e os beneficios de ter estes hdbitos, trazendo em

evidencia os produtos e artefatos que sdo utilizados no dia a dia para realizacdo desses cuidados’.

(Anotacdes do Diario de Campo - 03/11).

Conhecer o corpo e os cuidados que este necessita para o bom funcionamento, é
quesito essencial para a satide das pessoas, isso perpassa, desde compreender a composicio
fisiolégica, anatomica e bioquimica, até entender as relacdes que este corpo estabelece com
os outros e com o meio, buscando evidenciar elementos, objetos e hibitos necessarios para

promover esse cuidado.

O modelo pedagdgico que se baseia na didatica sensorial, nos faz refletir sobre a
importancia de compreender o préprio corpo, suas funcdes, limitacdes e caracteristicas.
Como afirma Rabello (1994), as metodologias que fazem uso dos membros corporais,
instigam aos alunos a questionarem e voltarem seu olhar para o préprio corpo. E encargo
do professor, escolher seletivamente as tarefas para fazer esse uso, ja que, nessa fase o corpo
passa por diversas mudancas e é importante compreender e reconhecer seu préprio corpo e

as relacdes que este estabelece com o meio ambiente.

E relevante ressaltar que, a equipe de pesquisadoras, em contato constante com as
professoras, de sala regular, de AEE e de Apoio a Inclusio, refletiu e replanejou as
metodologias previstas, sempre que necessirio. Encontrar uma maneira, de viabilizar o
acesso ao conteudo por todos, nio foi ficil. Todavia o trabalho colaborativo nos permitiu,
na troca de ideias, encontrar opcdes que nos foram apresentadas a partir da didatica

multissensorial de como promover a inclusdo escolar.

Neste sentido é que ao realizar uma atividade dirigida que prezava pela producio
artistica de desenhos que representavam acdes higiénicas, utilizou-se no lugar de lapis de
cor, o barbante para delimitar as figuras, papel crepom e cola para colori-las, para que assim
o desenho fosse algo palpavel, de ficil reconhecimento e que estimulasse o tato, a

coordenacio motora e outras habilidades afins.
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Vale lembrar, que esta atividade também foi realizada na Sala de Recursos
Multifuncionais durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é um espaco
individualizado que apenas o aluno com deficiéncia visual frequenta. Nessa oportunidade de
estar trabalhando de modo mais especifico com o discente cego, este demonstrou
contentamento na realizacio de atividades que possibilitassem seu desempenho de modo
mais independente e que propiciassem o ludico, pois como as anota¢des registradas em
didrio de campo pontuam, o aluno afirma que gosta dos momentos realizados no projeto
devido as brincadeiras, que segundo ele acontecessem muito pouco na sala de aula, uma vez

que nesse espaco eles “s6 fazem tarefa”.

Pensar na infancia enquanto espaco propicio de aprendizagem através da ludicidade
é essencial, especialmente se o publico apresenta alguma especificidade de aprendizagem.
Considerar essa crianca cega enquanto individuo que nio s6 ocupa o espaco da escola, mas
que é capaz de se desenvolver, aprender, é o que permite encontrar possibilidades de ensino.
Sobretudo, isso garante seu direito de participar das atividades escolares e da comunidade

em que estd inserido sem qualquer discriminacio (BRASIL, 1990).

Essa pesquisa, ao demonstrar as alternativas trazidas pela diditica multissensorial,
aponta que o brincar, o lidico sio também grandes aliados para a aprendizagem dessas
criancas, que aprendem brincando e isso se torna tio prazeroso que nio é visto como “uma

tarefa”.

Neste sentido, é que a quarta atividade traz também essa ideia, realizando nesse caso
0 “Jogo da Meméria Sonoro”, em que os alunos foram orientados pelas falas dos colegas a tentar
encontrar e formar os pares corretos, igualmente como funciona o jogo da memoéria em
cartas. Cada “carta/aluno” representava uma acio de higiene do cotidiano e nessa

oportunidade abordamos explicacdes para a compreensio dessas acdes cotidianas.

Nessa direcao, a didatica multissensorial validou a importincia da acessibilidade
pedagdgica através da adaptacio das atividades, pois, bastou transformarmos o jogo trazendo
uma dinamica inclusiva que o aluno cego o tempo todo quis ser protagonista durante a
dinamica. Assim, apresentaram-se situacdes do dia a dia, que muitas vezes passam
despercebidos pelos professores e, que podem ser uteis durante o processo de conhecimento
dos alunos com e sem necessidade educacional especifica. (KISHIMOTO, 1994; SILVA,
2014).

Ressaltamos que o jogo, foi um recurso que passou por uma adaptacio (de visual,

para sonoro), de forma que abrangesse a sala toda e como mostram as andlises do diério:
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Excerto 7: "Este foi um jogo que chamou bastante atencdo de todas as criancas." Tivemos a

participacdo de todos." (Anotacdes do Didrio de Campo - 10/11).

Essa participacdo coletiva, que demonstra nio sé interesse, mas o entusiasmo dos
escolares mostra que o jogo pedagdgico pode propiciar indmeras possibilidades de
aprendizagem e por assim ser, a aprendizagem ludica tem conquistado seu espaco nos

sistemas educacionais.

Jogos e brincadeiras sio pontos importantes para o crescimento de uma crianga,
entdo, a partir do momento em que uso dos mesmos como forma de ensino, possibilita o
conhecimento, desenvolvimento e a criatividade, basta que o professor crie um ambiente
propicio que estimule a turma, para que ela tenha prazer em realizar as atividades, uma vez
que ele é o mediador, facilitador e motivador da aprendizagem. (MASSETO; BEHREUS,
2000).

Na nossa quinta intervencio ‘Lavando as mdos, Cineminha e Higiene” levamos as
criangas ao banheiro e realizamos com elas a higienizacdo correta das mios, para esclarecer
o modo adequado e incentivar a realizacdo desta a¢do, principalmente antes das refeicdes,
pois ap6s a lavagem das maos, voltamos para a sala de aula eles puderam comer pipoca e
assistir um filme em forma de animacio, abordando a temdtica que foi trabalhada no

decorrer do projeto.

Importante lembrar que, durante o filme, uma das pesquisadoras auxiliava na
dudiodescricdo para o discente cego, de modo que assim este pudesse compreendesse melhor
o que estava sendo demonstrado no filme. Durante todo o estudo o objetivo sempre foi
trabalhar Ciéncias Naturais de modo que as criancas conseguissem compreender a
importancia dos cuidados com o corpo, associando a higiene a promocio de sua prépria
saide e qualidade de vida. Devemos ser conscientes, nio basta o professor dominar o
conteudo e deixar os alunos em siléncio, isso nao conota, por si s6 aprendizagem, assim uma

das funcoes do educador é relacionar a teoria com a pratica, transformando a aprendizagem
em uma s6 direcio. (CARVALHO, 2012).

A didética multissensorial através das brincadeiras nos faz refletir sobre o que é a
incluso e o que fazemos por ela (CARVALHO, 2009), ndo adianta agregar um aluno numa
determinada instituicio sem darmos a ele subsidios para ele continuar, pois 14 é, ou deveria
ser, um dos espacos de socializacao apropriados a permitir que o publico alvo da Educacio
Especial compartilhe conhecimento, ndo sé por livros, mas também, pelo contato social,

afinal como afirma estudos, ambientes inclusivos favorecem o desenvolvimento cognitivo e
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social das criancas, ao contrario de ambientes segregados, que nao geram esse estimulo.

(MENDES, 2006).

Ainda no decorrer do encerramento fizemos um momento de agradecimento junto
a escola, aos professores e alunos, como incentivo para que as criangas se recordem sempre

sobre o que foi trabalhado, colocando em pratica no seu dia a dia.

Ratificamos, que essa experiéncia s6 foi possivel, devido no sé a disponibilidade da
escola em relacdo a nova proposta metodoldgica e ao tempo que usariamos nas atividades,
mas também, ao grupo de professores que auxiliaram de maneira colaborativa, pois, a partir
do momento em que, houve interesse, apoio e colaborac¢io por parte da professora regente
da sala regular, da professora de apoio a inclusdo e da docente do AEE, o projeto resultou em

um programa inclusivo.

Capellini (2004) afirma que quando existe trabalho em equipe, as estratégias de
ensino sio mais eficazes, podendo desenvolver tarefas dificeis quando relacionado com
alunos que precisam de uma atencio reforcada e ainda assim, alcancar resultados mais

efetivos.

A realizacio desse projeto efetivou o elo entre universidade e escola, e permitiu
garantir um espaco rico de formacdo, nio s6 dos alunos, mas de todos os envolvidos no
projeto. Isso permitiu a conquista de resultados significativos, pois, mesmo que tenha sido
um breve momento de experiéncia com as criangas, acreditamos no trabalho desenvolvido,
em vista do conhecimento e aprendizado conseguimos produzir e construir junto a

comunidade escolar.

A extensdo universitiria é importante, porque se entende como uma forma de
interacdo que deve existir entre a universidade e a comunidade, representada pela escola.
Essa relacio é relevante porque ser professor requer além de formacao profissional, uma vez
que o conhecimento especifico para exercer tal tarefa precisa ser aliado a habilidades e
dinamismo para conseguir manter o foco do aluno, relacionando, também, a aula com o que

acontece em seu dia a dia, trazendo analogias.

O contato existente entre a escola com a universidade, faz alunos e professores a
refletirem a realidade de cada um, entendendo suas necessidades, capacitacdes e a cultura em
que estdo inseridos. E uma via de mao dupla, onde, ocorre a troca de ensinamentos de ambas
as partes, a universidade através do aluno, auxilia a instituicdo, contribuindo

pedagogicamente em eventos fechados ou abertos que acontecem na escola, uma relagio que
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gera formacao docente inicial e continuada e que contribui para formagcao cientifica a partir

da realidade da comunidade.

Consideragoes finais

Foiuma pesquisa bastante produtiva, pois contribuiu diretamente tanto para a escola
que pode refletir sobre metodologias de ensino em Ciéncias Naturais e inclusdo escolar,
quanto para as discentes e docentes da universidade, que puderam ter a oportunidade de
compreender os desafios didrios de um aluno com deficiéncia visual, buscando metodologias

que abrangessem a todos os discentes de maneira igualitaria.

Esse trabalho s foi possivel, devido a escola que nos ofereceu o espago para ministrar
as atividades e principalmente, ao Programa de Bolsas de Extensio e Cultura - PROBEC, que
financiou a participacio do discente bolsista para que este se dedicasse ao desenvolvimento

da ac¢des ligadas ao projeto.

Verificamos que o trabalho colaborativo foi essencial para o planejamento, execucio
e avaliacdo das estratégias utilizadas, uma vez que juntos é possivel conquistar de maneira

mais efetiva a inclusio dos alunos publico alvo da Educacio Especial.

Em Ciéncias Naturais, a educacdo cientifica pode emancipar individuos e torni-los
mais reflexivos e atuantes através da obtencdao de conhecimento. Formar cientificamente
estd pra além da memorizacio de conceitos, é enculturar-se em contraponto de apenas
acumular conhecimento, é promover condicdes de aprendizagem ligadas a compreensio, de
nomes, fenémenos, processos. Enfim, é contemplar o individuo, o lugar e meio ao qual ele
pertence, é promover condicdes de ensino e aprendizagem que garantam nio s a inclusio

escolar mas também o direito a inclusdo social.
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Introducao

Esse texto analisa o crime de poluicio ambiental nas leis ambientais brasileiras e a
possibilidade de alteracio legislativa que estd tramitando, do mesmo ser qualificado como

crime hediondo, nos casos que resultarem em morte de seres humanos.

A Lei n. 9.605/1998, a fim de atender norma da Constituicio Federal de 1988, em
seu artigo 225, dispoe sobre as sancdes penais advindas das condutas, omissdes e atividades

lesivas a0 meio ambiente.

A referida lei nio estabelece dolo ou culpa, sendo os crimes ambientais, em sua
maioria, de responsabilidade objetiva, isto é, nio é necessaria intenciao, bastam os resultados

danosos.

Os crimes de polui¢io podem ser contra a fauna, contra a flora, contra o patrimonio
cultural, crimes de poluiciao sonora, e também contra o patrimonio natural. Conforme o
artigo 54 da lei: “Art. 54. Causar poluicio de qualquer natureza em niveis tais que resultem
ou possam resultar em danos a satide humana, ou que provoquem a mortandade de animais

ou a destruicio significativa da flora.”
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E relevante a reflexdo de tal possibilidade penal, pois atualmente muitos crimes
ambientais estao ocorrendo e com danos irreparaveis ao meio ambiente e aos seres humanos,

tal como os dois tltimos rompimentos de barragens em Minas Gerais.

Como objetivo geral, se propde analisar a tipificacao penal dos crimes de poluicio,
os conceitos da atividade ilicita a fim de compreender e ampliar o debate sobre o crime de

poluiciao e o modo como sao propostas as sangdes a0 mesmo.

Pondera-se sobre importancia e a necessidade ou n3o, de uma pena maior e a
classificacdao no rol dos crimes hediondos, para o crime ambiental de polui¢do, que resulte
em morte. Utiliza-se a revisdo bibliografica e documental, pesquisas em livros e internet,

bem como nos projetos de lei referidos.

Inicialmente delimita-se o conceito de poluicio, apds sobre o enquadramento do
crime de polui¢io na legislacio vigente e suas caracteristicas e sancdes, finalizando o texto

com explanagdes sobre os projetos de lei, N° 22 de 2016 e 550 de 2019.

Os referidos projetos surgiram, respectivamente, apds os rompimentos das
barragens de rejeitos de minério da empresa Vale, em Minas Gerais, em meados de 2015 em
Mariana e, 2019 em Brumadinho, também no Estado de Minas Gerais. Os danos ecolégicos
decorrentes dos rejeitos da extracio de minérios foram considerados extremamente altos e
prejudiciais a vida dos ecossistemas locais e regionais, bem como aos seres humanos, com
um elevado nimero de mortes de pessoas, resultando direto das catéstrofes, exigindo ainda

andlise de impactos de médio e longo prazo.

Atualmente projetos de lei estio em tramitacio, sendo que o 550 de 2015 fora
remetido para revisio a Camara dos Deputados em marco de 2019, e na tramitacio mantém
a pena de crime hediondo para os crimes ambientais que resultem em morte humana,

conforme previsio do seu artigo 5°.

Ja, outro Projeto de Lei mais recente, estd em tramitacdo na Comissio de
Constituicao, Justica e Cidadania, ja passou pela Comissao de Meio Ambiente e aguarda
relatério. Como principais alteracoes, a Lei de dos Crimes Hediondos com a inclusao da pena

de crime hediondo no artigo 54 da Lei de Crimes Ambientais (Lei 9.605/98).

Caracterizacao da poluicao

Atualmente a preocupacio com a questao ambiental do planeta vem ganhando mais
notoriedade, na academia, na sociedade, nos meios de comunicacio, na sociedade em geral.

A poluicao estd entre os temas debatidos, pois seu impacto decorrente da sociedade industrial
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de consumo ameaca o futuro da humanidade, na relacio entre o homem e a natureza, hd o

desequilibrio na utiliza¢do dos recursos naturais disponiveis.

O colapso ambiental ja é uma realidade, de acordo com a ldgica atual do modo de
producdo capitalista, decorrente do processo de utilizacdo desenfreada das matrizes

energéticas nio renovaveis que impacta o meio ambiente de maneira irreversivel.

A civilizacdo estd comprometida, estimativas afirmam que dentro de 150 anos os
recursos naturais imprescindiveis a vida humana na Terra estardo alterados e, escassos ou
improéprios, tal como a dgua e os alimentos. Como resultado da poluiciao desenfreada e falta
de ética ecoldgica, surgem conflitos pelos recursos, prejudicando a qualidade de vida e

fomentando a crise econdmica e da satide ambiental.

O conceito de poluicio é muito amplo, tendo em vista as varias formas de danos ao
meio ambiente que essa conduta pode suscitar. Uma vez que o fator de poluicio
habitualmente nio age de forma ativa sobre o ser vivo, e sim, indiretamente, retirando dele

as condicoes adequadas para a sua subsisténcia.

Destarte, a poluicdo é uma alteracio de ordem ecolédgica, uma discrepancia na relagiao
entre os seres vivos, consequéncia das a¢des do homem que de forma direta ou indireta
prejudicam a vida humana ou seu bem-estar, causando danos aos recursos naturais, como o

solo, a 4gua e obstaculos as atividades econdmicas, tais como, a agricultura e a pesca. (NASS,
2002)

A Lei N°© 6.938, de 31 de agosto de 1981, que regulamenta sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, traz em seu texto, no artigo 3°, inciso III, alineas “a”, “b”, “c”, “d” e “¢”, a

conceituacio de poluicio:

Art 3° - Para os fins previstos nesta Lei, entende-se por:

I - meio ambiente, o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e
biolégica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas;

II - degradacio da qualidade ambiental, a alteracio adversa das caracteristicas do meio ambiente;

III - poluicdo, a degradacio da qualidade ambiental resultante de atividades que direta ou
indiretamente:

a) prejudiquem a satide, a seguranca e o bem-estar da populacio;

b) criem condicdes adversas as atividades sociais e econémicas;

c) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condicdes estéticas ou sanitdrias do meio ambiente;

e) lancem matérias ou energia em desacordo com os padrdes ambientais estabelecidos; (BRASIL,
1981).
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Destaca-se que varias sao as formas de polui¢ao ao meio ambiente, ha espécies de
classificacdes que buscam segmentar as principais acdes, agentes causadores, para a melhor

compreensio deste fendomeno.

A polui¢io atmosférica é causada essencialmente pela emissao de poluentes téxicos
na atmosfera, de fabricas e de veiculos por exemplo, envolvendo a emissao de Gases de Efeito
Estufa (GEE) em sentido amplo. O principal causador desse tipo de poluicdo é a queima de
combustiveis fosseis, petréleo e suas derivacdes, bem como do carvio mineral. Sendo as
acdes antropicas, portanto, o principal fator de promocao da poluicdo do ar, a nivel local,
destaca-se nos centros urbanos, a problematica da inversio térmica, tal como ondas de calor

e chuvas escassas ou intensas.

Outra espécie de poluicio é a que se dd nas dguas, a poluicdo das dguas nada mais é
do que a degradacio dos recursos hidricos, tais como oceanos, rios, lagos e cérregos.
Consequéncia da destina¢io incorreta de esgotos, lixos conduzidos pelas dguas das chuvas
até os recursos d’dgua, outrossim, no caso dos mares e oceanos a causa se di geralmente pelo

derramamento de petréleo.

E evidente que, com a poluicio das dguas hd perda dos recursos naturais, o basico
para a manutencao da vida de todos os sistemas vivos, a dgua potavel. Além da mortalidade
da flora e fauna aqudtica, ha o perecimento da qualidade de vida dos seres humanos por uma

dgua contaminada por vetores poluentes.

Ainda, a poluicio dos solos, a contaminacdo que abala a saide ambiental e também
as atividades econdomicas. Um exemplo atual de tal poluicao que nao é muito visivel, sao os
tanques de combustivel nos postos, que possuem vazamentos e estao poluindo os solos e a

agua.

Uma das principais causas da poluicio sio os aterros sanitarios, onde o chorume,
liquido téxico produzido pelo lixo, penetra no solo e podendo chegar até os lencéis fredticos.

O que semelhantemente ocorre nos cemitérios.

O emprego exacerbado de agrotdéxicos na agricultura no combate de pragas nas
lavouras também pode ocasionar a poluicdo do solo. Quando acumulado esse excesso de
residuos dos agrotdxicos, o solo pode vir a ficar infértil. Em razio disso o cuidado ao
manusear produtos quimicos, bem como, a utilizacdo de adubos organicos sio medidas

essenciais para amenizar os prejuizos ao ambiente e ao ser humano.

Além disso, a poluicao sonora, sendo mais corriqueira em ambientes com grande

aglomeracio de pessoas e em ambientes urbanos que produzem barulho, como
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equipamentos de construcio e no transito. Esse tipo de poluicdo causa maiores danos a satude
das pessoas, diretamente. Pois, segundo a Organizacio Mundial de Saide (OMS), o volume
maximo aceitavel é de 65 decibéis e, ndo raras vezes, o ambiente urbano produz sons com

volume muito superior ao permitido(PENA).

Esses sao alguns tipos de poluicio e seus agentes causadores. Ressalta-se que o
presente trabalho nio tem por finalidade o esgotamento o tema e, sim, trazer essa

classificacio a titulo exemplificativo e introdutdrio para o tema central.

A poluicdo na lei de crimes ambientais

E valido situar que a Lei de Crimes Ambientais n° 9.605/98 é para atender ao
disposto no artigo 225 da Constituicio Federal, que traz o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, como um bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, sendo dever do Poder Publico e da sociedade civil defendé-lo e preserva-

lo para as presentes e futuras geracdes.

A referida Lei de Crimes Ambientais veio para aprimorar a legislacao nas lacunas
com relacdo as penalidades contra quem utilizava recursos naturais de maneira inadequada.
“Os delitos contra o meio ambiente eram considerados como contravencdes penais — nao

eram, portanto, crime”. (BORGES, et al, 2009, p. 460).

Os crimes ambientais, inicialmente tratados como uma simples contravencao eram
reflexo social do momento histérico dos modos de producio, a importancia dada a

preservacao dos recursos naturais era minima.

Tendo em vista o sistema capitalista, o lucro das empresas era o interesse principal e
o Estado nio estava intervindo de maneira efetiva para prevenir os danos ambientais

decorrentes das atividades econdmicas.

Desta forma, “compensava utilizar-se de recursos ambientais, causando degradacao
ambiental porque as penas e multas decorrentes eram insignificantes frente ao lucro gerado
pela pratica da degradacao”. Conceitua-se crime ambiental como “qualquer dano ou prejuizo
causado aos elementos que compdem o meio ambiente, protegidos pela legislacio”.

(BORGES, et al, 2009, p. 460).

A Lei N° 9.605/98 traz em seu texto, mais precisamente no artigo 54, nos seus

paragrafos e incisos, a previsao legal para aquele que causa polui¢ao:
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Art. 54. Causar poluicdo de qualquer natureza em niveis tais que resultem ou possam resultar em
danos a saide humana, ou que provoquem a mortandade de animais ou a destruicdo significativa da
flora:

Pena - reclusio, de um a quatro anos, e multa.

§ 1° Se o crime é culposo:

Pena - detencdo, de seis meses a um ano, e multa.

§ 20 Se o crime:

I - tornar uma 4rea, urbana ou rural, imprépria para a ocupacio humana;

IT - causar poluicdo atmosférica que provoque a retirada, ainda que momentéanea, dos habitantes das
dreas afetadas, ou que cause danos diretos a satde da populacio;

III - causar poluicdo hidrica que torne necessaria a interrup¢ao do abastecimento publico de dgua de
uma comunidade;

IV - dificultar ou impedir o uso publico das praias;

V - ocorrer por lancamento de residuos sélidos, liquidos ou gasosos, ou detritos, 6leos ou substancias
oleosas, em desacordo com as exigéncias estabelecidas em leis ou regulamentos:

Pena - reclusdo, de um a cinco anos.

§ 3° Incorre nas mesmas penas previstas no paragrafo anterior quem deixar de adotar, quando assim
o exigir a autoridade competente, medidas de precaucio em caso de risco de dano ambiental grave ou
irreversivel. (BRASIL, 1998).

Destarte, a Lei dos Crimes Ambientais tipifica o crime de poluicio genericamente,
prevendo a degradacio da qualidade ambiental quando o resultado for danos a satide humana
ou mortalidade de animais ou destruicdo da flora for expressiva, qualificando o crime se o
fato acarretar polui¢io atmosférica que ocasione a retirada, ainda que breve, dos moradores

das édreas atingidas, ou causar danos diretamente na satide dos habitantes.

Note-se que além das alternativas na esfera criminal, a poluicio tem ensejado a
responsabilizacio dos poluidores também nas esferas civil e administrativa. (IRIGARAY,

2005).

Também hi excludentes de ilicitude para o crime ambiental, onde o fato tipico
perderd a sua ilicitude. Tal como explicita a Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, em seu
artigo 37:

Art. 37. N3o é crime o abate de animal, quando realizado:

I - em estado de necessidade, para saciar a fome do agente ou de sua familia;

IT - para proteger lavouras, pomares e rebanhos da acdo predatéria ou destruidora de animais, desde

que legal e expressamente autorizado pela autoridade competente;

III - (VETADO)

IV - por ser nocivo o animal, desde que assim caracterizado pelo érgdo competente. (BRASIL, 1998).

O inciso III, do art. 37 foi vetado, por se tratar de uma anomalia, pois se tratava da
possibilidade de legitima defesa em face de animais ferozes, o que, porventura aceito
vislumbraria no ordenamento juridico mundial como uma aberracdo, em razio da legitima

defesa figurar-se possivel contra sujeitos de direitos e deveres, ou seja, pessoas.
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Deste modo, a poluicao possui diversas faces e estd presente em todos os meios,
rurais ou urbanos, interferindo de varias maneiras na vida do ser humano e na natureza. A
protecdo ambiental é influenciada por varios fatores: legislacio ambiental, ética e educacio,
cada um desempenha o seu papel em influenciar as decisdes a nivel nacional e os valores e

comportamentos ambientais a nivel pessoal.

Para que a protecao do meio ambiente se torne uma realidade, é importante que as
sociedades desenvolvam cada uma dessas dreas que, em conjunto, irdo informar e conduzir

as decisdes ambientais

A Lei de Crimes Ambientais nasceu para preencher lacunas que existem na
Constituicao Federal de 1988, com a finalidade de melhorar, aprimorar a legislacao no que

se refere a disposi¢do das sancdes para aquele que comete crime ambiental.

Da subjetividade do crime

Cabe ressaltar que o crime de poluicio ambiental, além da sua subjetividade, é
considerado um crime formal. O crime material s6 se consuma com a producio do resultado
naturalistico, como a morte no homicidio. O crime formal, por sua vez, nao exige a producio

do resultado para a consumacio do crime, ainda que possivel que ele ocorra.

O entendimento desse crime ser formal, é devido a necessidade da protecio
ambiental, pretendendo oferecer uma tutela ampla aos denominados bens juridicos

ambientais.

Os danos ambientais geralmente sio de dificil imputabilidade de todos seus fatores,
pois as consequéncias que sucedem os efeitos do crime ambiental s3o multiplas na relacio

causa-efeito.

Parafraseando D’Avila, o direito penal ambiental tem sido historicamente marcado
por antecipacio da tutela, onde a distancia entre a conduta e o objeto de protecao da norma
tem favorecido, a composi¢do de tipos de ilicito meramente formais, nos quais a violacio

passa a ocupar carater de mera ofensividade. (D’AVILA, 2011, p.14).

Concernente ao fato do conceito da poluicio ser extremamente amplo, a lei cita
exemplos de poluicio apenas, mas nao é um tipo penal fechado, tendo em vista que a

poluicio é avaliada a partir da sua capacidade de causar danos a satide humana.

A responsabilizacao ambiental penal constitui um microssistema baseado no grande

sistema da responsabilidade civil, tendo seus préoprios principios e regras, que sao resultantes

65



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

principalmente de normas constitucionais, de acordo com o art. 225, § 3°, da Constituiciao

Federal:

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preservi-lo para as presentes e futuras geracdes. § 3° As condutas e atividades
consideradas lesivas a0 meio ambiente sujeitaro os infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a sancoes

penais e administrativas, independentemente da obrigacio de reparar os danos causados.

No caso das pessoas juridicas a identificacio de dolo ou culpa para caracterizar no
crime ambiental é mais dificil, porém deve ser feita a andlise. Tal constatacio prescinde
averiguar se a pessoa juridica tomou todos os deveres e precaucdes exigidos pelas da leis e

normas regulamentares.

Tal como explana Filho, o dolo é o de causar a polui¢do, nio de causar danos a satde

humana ou a fauna e flora diretamente:

O elemento subjetivo que se perquire é o dolo genérico de causar a poluicio. E a vontade de poluir
que caracteriza o dolo neste crime. Nao ha a necessidade de querer o agente causar danos a saude
humana ou causar a mortandade de animais ou de plantas. Basta que queira causar a polui¢do. (FILHO,
2003, p. 55).

O principio da prevencio do direito ambiental é a principal fonte do penal ambiental,
pois a inclinacio da norma é antecipar a protecio ecoldgica aos bens naturais, isto é, as
condutas preparatérias sio punidas também, sendo um avan¢o protecionista do meio

ambiente natural.

H4 o receio de que subjetivar as sancdes ambientais seria fatal 4 protecio do meio
ambiente, tendo em vista o cardter intrinseco dos crimes subjetivos, as condutas lesivas

poderiam nio se punidas, pela necessidade do nexo causal na producdo dos resultados.

O direito sancionador ambiental, tem regras proprias exatamente por causa da sua
diferente natureza juridica em rela¢io a responsabilidade civil. Entdao, em concordancia com
Bim, n3o prospera o receio de que reconhecer a subjetividade das infracdes ambientais
levaria a uma espécie de descaso da protecio ambiental, porque se a responsabilidade
objetiva fosse tdo eficiente para proteger o meio ambiente, certamente ela deveria ser mais

aplicada aos crimes em geral. (BIM, 2011, p. 18).

Um crime ambiental é qualquer acao que prejudica o meio ambiente de modo que
ultrapasse os limites fixados por a lei, sejam eles na fauna, na flora, recursos naturais ou
patrimonio energético ou cultural. Bem como, condutas que ignorem normas ambientais,

mas que nao prejudicam diretamente o meio, também sao consideradas crimes.
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Dos projetos de lei n® 22 de 2016 e 550 de 2019

Em novembro de 2015, houve o rompimento de uma barragem da Vale, na regiao
de Mariana, Minas Gerais, que matou em torno de 20 pessoas e, ocasionou diversos danos
a0 ecossistema local. Houve a destruicio e contaminacio de trés distritos bem como milhares

de pessoas desalojadas.

Ja, nesse ano, em 2019, houve novo rompimento em Minas Gerais, na cidade de
Brumadinho, outra barragem da Vale, considerado um dos maiores desastres com rejeitos
téxicos de mineracdo no Brasil. Além dos graves danos ao meio ambiente devido a poluicio
que os crimes ensejaram, no segundo rompimento também houve morte, de em torno de
300 pessoas, um indice alarmante, que denota muito sobre a seguranca de tais
empreendimentos e a necessidade de fiscalizacdo e sancdes mais graves que possam

incentivar e promover a prevencio desse tipo de desastre.

Durante o més de fevereiro de 2019 esteve disponivel no site do Senado Federal uma
enquete sobre a proposta de transformar o crime de polui¢io ambiental em hediondo se o
mesmo resultar em morte. De acordo com o portal de noticias do senado, 97% dos
internautas que participaram concordam que a poluicio ambiental que resulte em morte
deve passar a ser considerada crime mais grave. Bem como, 70% dos que responderam acham

que o respeito a0 meio ambiente vai aumentar. (AGENCIA SENADO, 2019).

O projeto de Lei N° 550 de 2019 surgiu em razio dos crimes ambientais de
rompimento de barragem que ocorreram em Minas Gerais, o texto do referido projeto é
para reforgar a proteciao ambiental em torno dessa atividade econémica, que é tdo delicada

para os biomas e equilibrio ambiental.

Felizmente, o Senado Federal ndo se omitiu, diante do acidente de Mariana, pois
apos o fato foi criada a Comissao Temporaria destinada a avaliar a Politica Nacional de

Seguranca de Barragens (PNSB).

No artigo segundo da proposta, tem a definicao de barragem:

Art. 20,1 - barragem: qualquer obstrucio em um curso permanente ou temporario de igua, talvegue
ou cava exaurida, para fins de retencio ou acumulacio de substincias liquidas ou de misturas de
liquidos e sélidos, compreendendo o barramento e as estruturas associadas [...] (SENADO FEDERAL,
2019).

E importante tal defini¢io especificamente para fins de enquadramento no tipo
penal, a letra da lei sendo ampla pois trata-se também das estruturas associadas as barragens,

0 que aumenta a seguranca.
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No artigo 4° do projeto ha o tipo de responsabilidade civil decorrente de tal dano
(rompimento da barragem), que restou totalmente objetiva, independendo de culpa,

preconizando o principio de poluidor-pagador do direito ambiental.

Bem como, outra importante proposta se encontra no Art. 8° “VIII - relatérios das
inspecoes de seguranca regular e especial”, os relatérios constantes elevam a precaucio do
dano da atividade, diminuindo a ocorréncia do mesmo. Fortalecendo a fiscalizacdo, e
possibilitando até a consulta pela rede mundial de computadores por todos os cidadaos, de

tais relatdrios.

Atualmente o projeto 550 de 2019, estd em tramitacdo, fora remetido para revisio a
Camara dos Deputados em marco desse ano, na dltima revisao mantém a pena de crime

hediondo para os crimes ambientais que resultem em morte, no artigo 5° do projeto. In verbis:

Art. 5° A Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998 (Lei dos Crimes Ambientais), passa a vigorar com
as seguintes alteracdes: “Art. 54. § 2°-A. Se do crime resultar morte: Pena — reclusio, de 4 (quatro) a
20 (vinte) anos. § 3° Incorre nas mesmas penas previstas nos §§ 2° e 2°-A quem deixar de adotar,
quando assim o exigir a autoridade competente, medidas de precau¢io em caso de risco de dano
ambiental grave ou irreversivel.” (SENADO FEDERAL, 2019).

A possibilidade da responsabilizacio também da autoridade competente, quando a
mesma for negligente ou se omitir no seu dever fiscalizador, é um avanco no entendimento
legislativo. Pois torna o crime nao apenas das corporacdes que exploram os recursos naturais
de modo insustentével e irresponsivel, mas também atrela o dever do Estado em permitir

tais atividades econdmicas.

A proposta de inclusdo do crime de poluicdo que resulte em morte, no rol de crimes
hediondos foi inicialmente prevista pelo senador Randolfe Rodrigues (Rede -AP) no
projeto (PL 22/2016), que foi inserido posteriormente em outra proposta (PL 550/2019),
aprovada pela Comissio de Meio Ambiente (CMA) no final de fevereiro e remetida a

Camara dos Deputados. (AGENCIA SENADO, 2019).

A justificativa para o aumento da penalidade para o crime € que ndo se pode mais tolerar
comportamentos abusivos e negligentes pelos responsdveis pelos crimes ambientais, como o de

poluicdo, de que resultam a morte de pessoas vulnerdveis a empreendimentos de alto risco.

O Projeto de Lei n° 16 de 2016 intenta alterar o artigo 1° da Lei n° 8.072, de 25 de julho
de 1990: “§ 20 Considera-se hediondo o crime de polui¢io ambiental com resultado morte,
previsto no art. 54, § 2-A°, da Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998.” (SENADO
FEDERAL, 2012, p. 1).
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Atualmente se encontra em tramitacio, em abril de 2019, na Comissio de
Constituicao, Justica e Cidadania, ja passou pela Comissiao de Meio Ambiente e aguarda
relatério. Como principais alteracoes, a Lei de dos Crimes Hediondos supra citada e a
inclusio da pena de crime hediondo no artigo 54 da Lei de Crimes Ambientais (Lei

9.605/98), o que foi posteriormente abordado no projeto de lei 550 de 2019.

A poluicdo ambiental deve ser considerada crime hediondo, alterando-se, tambem, a Lei de
Crimes Ambientais, para aumentar a pena em dobro quando da poluicdo resultar morte. Ambas as
propostas ainda estdo em tramitacdo e aguardando parecer definitivo, necessdria a compreensdo de

que no Brasil hd uma vasta gama de leis ambientais, precisando de maior efetividade na fiscalizacdo.

Consideragoes finais

A questio dos danos ambientais estd tomando proporcdes significativas e, cada vez
mais hd preocupacio de como prevenir as diversas formas de polui¢ao que degradam o meio

ambiente ou atingem a sociedade de maneira direta ou indireta.

As mortes devido a poluicio ambiental compreendem ntimeros altos, em 2015 por
exemplo, no Brasil a poluicao matou 101.739 pessoas, equivalente a 7,49% do total de mortes
no pais durante o periodo. De acordo com Silver, ainda, a polui¢io foi responsavel por uma
a cada seis mortes registradas em todo o mundo em no mesmo, totalizando cerca de 9
milhdes de ébitos, mais mortes relacionadas a polui¢io do que a violéncia, AIDS e malaria.

(SILVER, 2017).

E necessario ampliar a cultura da preservaciao ambiental para manter os ecossistemas
equilibrados e a saide dos seres humanos. As acoes podem ser individuais, governamentais
ou por meio de ONG’S, a ONU tem promovido debates, cursos e diversas acdes para levar

conhecimento aos cidaddo sobre a importancia de preservar o meio ambiente.

Os danos ambientais tem consequéncias permanentes, tal como o exemplo citado no
texto, do caso da mineradora Vale, que em pouco tempo houveram dois rompimentos de
barragem de rejeitos toxicos. Alterando toda a estrutura e matando o bioma local, inclusive

muitas pessoas e animais.

Tais fatos tém sido reconhecidos, e os governos comecaram a colocar restricoes
sobre as atividades que causam degrada¢iao ambiental, bem como a questao central do texto,

de aumentar a penalidade, numa tentativa de diminuir a incidéncia desse tipo de crime.

O objetivo de ampliar o rol dos crimes hediondos previstos na Lei 8.072/90, incluir

o crime de polui¢iao ambiental que tenha como resultado a morte, talvez nao seja a resposta,
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mas com certeza € um avanco no entendimento legislativo ambiental da importancia de

manter o meio ambiente natural equilibrado.

As leis ambientais utilizadas no Brasil sao vastas e completas, a Lei dos Crimes
Hediondos é objeto direito de acdes de inconstitucionalidade pelo STF. Entender que a
proteciao ambiental aumentaria se tais projetos fossem aprovados, seria 6timo em teoria, mas

na pratica podem nao haver tantos beneficios.

Acreditamos que s3o necessdrias fiscalizacdes efetivas do cumprimento das nossas
leis atuais, sendo aplicadas em equidade para as grandes corporacdes, pequenos produtores
e aos cidaddos, para assim prevenir danos ambientais futuros e garantir a protecao ecoldgica

e sustentavel do meio ambiente.
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Introducao

Este artigo tem como premissa alertar para que a formacao do futuro pedagogo nio
se limite a teorias e aspectos normativos estabelecidos no curriculo formal, mas possa
despertar e conscientizar educadores sobre a formacio para uma Educacio em e para
Direitos Humanos. Uma formacao que alcance e projete-se a crianca, ao adolescente e aos

educadores.

A escola tem papel relevante como nicho cultural da sociedade, nio somente de
transmissao ou da manutencio do patrimonio cultural, mas de transformacdes, pois a familia
pode ndo ser possuidora do pleno conhecimento cultural, precisa ir além das manifestacdes
populares, e das tradi¢cdes, adentrar outras praticas na promocao histérica, social e cultural

dos sujeitos.

A formacio do profissional licenciado em pedagogia deve considerar a matriz
curricular e os estigios em si, porém, refletir apenas sobre esses elementos nao atende aos
desafios suscitados no espaco laboral do pedagogo, por isso, precisamos avancar. Algumas
lacunas na matriz curricular de muitos cursos de licenciaturas sao perceptiveis ao longo do
processo de formacio, o questionamento sobre a fragilidade ou a auséncia de disciplinas que

norteiam as praticas de Direitos Humanos parece ser um ponto nevrilgico.

Diante do proposto, busca-se compreender a relevancia da formacio oferecida aos
profissionais pedagogos em relacio aos Direitos Humanos. Diante de um tema amplo como

o apresentado realizou-se uma delimitacio. Para Minayo (2001, p. 37) “[...] o tema de uma
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pesquisa indica uma drea de interesse a ser investigada”, contudo, o problema de pesquisa,
permitird um recorte mais delimitado, e assim, permitird sua problematiza¢ao. Dito isto, a
pesquisa pauta-se em investigar (compreender) sobre o desafio do estudante de licenciatura

em pedagogia na formacao em e para Direitos Humanos.

Considerando os aspectos do processo de ensinar relevantes a formacio docente
destaca-se o relacionamento (didlogo) professor x aluno e os Direitos Humanos questio
importante a ser debatida. Diante do exposto, a problematica é: qual a percepcio do
estudante de licenciatura em pedagogia durante sua formacio inicial sobre o componente

curricular obrigatério da educacao em e para Direitos Humanos?

De certo, que a educacio tem sido um processo dinimico e constante, ela requer dos
sujeitos da educacio nio somente conhecimento das tratativas inter-relacionais, porém,
suscita, responsabilidades, direitos, deveres, alteridade, pois o espaco educacional vai além

da infraestrutura fisica do trabalho.

Aspectos da dinamica que envolve os processos educativos estdo vinculados a matriz
curricular. Ela tem sido norteadora da formacio docente, seus percursos estio em
consonancia com o mais recente Plano Nacional de Educacio (PNE-Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014) que em suas dez diretrizes tem como proposta alcancar vinte metas, no lapso
temporal da sua criacio (2014) até 2024. Ou seja, numa década, promover a qualidade do
ensino e ainda, promover qualidade na formacio docente, em especial, no curso de

licenciatura em pedagogia modalidade EAD.

Este trabalho estrutura-se em trés momentos: 1°) posicionamento do tema no
quadro tedrico concernente ao desafio do estudante de licenciatura em pedagogia na
modalidade EaD na formacio em e para direitos humanos; 2°) explicita-se os procedimentos
e os delineamentos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa; e 3) apresenta-se os
resultados e anilise das informacdes construidas na pesquisa, tendo em vista as reflexdes e

ressignificacdes relacionais do problema pesquisado.

Estudante de pedagogia e a formagao em e para os direitos humanos:
quadro tedrico

Durante o curso de licenciatura em pedagogia na modalidade a distancia, os
estudantes tém oportunidades de avancar seus conhecimentos e percep¢des. A formacio,
nesse caso, revela-se fruto nao somente das disciplinas da matriz curricular para possibilitar

mecanismos conceituais e de acdes para a sua atividade-fim, mas abrem-se a possibilidade de
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se compreender o conceito de formacdo. Em Gadamer (1997, p. 47), a formacio abrange a
cultura, o aperfeicoamento. Nos diciondrios e outros idiomas aparece como: [...] latino para
formacio é formatio e corresponde noutros idiomas, por exemplo, no inglés (em
Shaftesbury) a form e formation. No alemio existem as correspondentes derivacdes do
conceito de forma, por exemplo, formierung e formation, hi muito tempo em concorréncia

com a palavra bildung (formacio).

O conceito do termo formacido encontra-se alicercado em filésofos como Hans-
Georg Gadamer (1997, p. 48) que em sua obra Verdade e Método, publicada em 1960 (sua
primeira edicdo), esclarece que o conceito nio é mais aceito no arcabouco de ser uma
formacdo natural, mas “antes de tudo, especificamente, a maneira humana de aperfeicoar

aptiddes e faculdades”, uma critica a metodologia positivista vigente.

Ainda sobre a formacao, podemos considerar uma dialética em sua significacio. A

relacdo entre formar e se formar sio intrinsecas como nos adverte Freire (1996).

E preciso que, pelo contririo, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma

a0 ser formado. E neste sentido que ensinar nio é transferir conhecimentos. (FREIRE, 1996, p. 13).

Na formacio, e na educacio, nio existe neutralidade nos processos. Freire (1996) nos

ensina que somos seres em movimento, dindimicos em nossa propria génesis, e se nesse
. . . ~ “« »

sentido, apenas transferir conhecimento a a¢io atravessa o ser “professor’, e chega ao ser

educador.

Por outro lado, conceber a Educacio em Direitos Humanos (EDH) na América
Latina, oportuniza recordar da jovialidade do tema. Ele é fruto de lutas sociais e populares
em decorréncia dos acontecimentos da repressao politica dos anos 60. O Brasil faz parte da
abordagem tedrica e critica da educacio e inseriu novas concep¢des na tematica articulando
a Educacio em Direitos Humanos enquanto postura questionadora, com necessidade de
introduzir mudancas, no curriculo explicito, no curriculo oculto, afetando assim a cultura

escolar. (CANDAU, 1998, p. 36).

Nesse cendrio, o Plano Nacional de Educa¢io (PNE), indica que os estudantes de
licenciatura devem estar atentos a importancia, e entendimento do que seja Educacio em
Direitos Humanos. Apesar do termo, Direitos humanos, aparecer apenas duas vezes em todo
o PNE (Lein° 13.005, de 25 de junho de 2014), e ainda com vaga conceituacio Tavares (2007)
propde que a formacio de educadores que estejam aptos a trabalhar a EDH, é o primeiro

passo para sua implementacdo. Deve passar pelo aprendizado dos contetidos especificos,
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deve estar relacionada a coeréncia das acdes e atitudes tomadas no dia-a-dia. Sem esta
coeréncia, o discurso fica desarticulado da pratica e deslegitima o elemento central da EDH:

a ética. (TAVARES, 2007, p. 47).

Que tipo de identidade desejo promover na minha formacao em licenciatura? Uma
formacdo conduzida apenas em teorias, um aplicador de avaliacdes ou uma identidade
profissional de educador pautado na ética? Que tipo de percepcio pode-se indicar para que
no espaco laboral as questdes de violacdes ou omissdes com énfase em Direitos Humanos

frente aos alunos (criancas e adolescentes) sejam tratadas?

A percepciao de nossos saberes deve estar atrelada a nossa pratica educativa, até
porque, em nosso modo de ser e de nos tornarmos humanos, eu (estudante) preciso do outro
(educador) para que nds (professor e aluno) tenhamos autonomia, o respeito, e a rejeicdo a
quaisquer formas de discriminacio, pois ensinar exige consciéncia do inacabamento.

(FREIRE, 1996).

Com a finalidade de compreender a percepcio do estudante de licenciatura em
pedagogia na formacio inicial sobre o componente curricular obrigatério da “Educacio em
e para Direitos Humanos (EDH)”, fez-se uma busca bibliogrifica e por meio de questionérios
sobre o tema. Foram encontrados cerca de cinco mil trabalhos cientificos no google scholar.

Considerou-se as palavras-chaves: formagcio, curriculo e direitos humanos.

Ap6s refinar a pesquisa (retirando patentes e citacdes) num lapso temporal de um
ano, ou seja, publicacoes de 2018, escritas em lingua portuguesa, de acesso livre realizou-se
o refinamento dos textos, dos quais se filtraram trés mil trabalhos cientificos. A partir deles

a analise teve como parametro a leitura dos resumos das publicacdes.

A leitura critica percorreu trabalhos escritos por Blanco; Abreu; e Dalmina (2018)
com o tema Formacdo de pedagogos do CEAD/UDESC na perspectiva inclusiva, em que evidencia
a preocupacio sobre a questdo da formacio de pedagogo independente do seu campo de
pesquisa in loco, ou seja, seus apontamentos destacam nuances pertinentes para a reflexao.
No trabalho de Carvalho (2018) h4 énfase ao tema Educacdo em direitos humanos: uma revisdo
de literatura. Ainda, aportes de Nascimento; Freitas; Pereira; Palmeira (2018), que versam
sobre Imagens, Concepcdes e Avaliacdes: a experiéncia de um curso de educa¢iao em direitos
humanos. Esse trabalho procurou identificar e analisar as percepcdes, os valores e as

representacdes para a formacio de educadores.

O trabalho da professora Zenaide (2018) com o tema Educacio em Direitos

Humanos e Democracia: histdria, trajetdrias e desafios nos quinze anos do PNEDH, mostra
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avancos e dificuldades a serem identificados na formacio em EDH. Em Almeida; Reis (2018)
estd em voga a educac¢io em direitos humanos como ferramenta de consolidacio e expansio
dos direitos humanos; procura evidenciar a importancia da EDH na promogio e
empoderamento do ser e em relagdes sociais, emancipando sua consciéncia e guiando-o para

0 compromisso coletivo com o outro, sujeito de direitos.

Em Blanco et al (2018) o desafio do professor estd em sua preparacio, formacio, na
acolhida aos alunos, respeitando suas individualidades, suas diferencas humanas, na
compreensdo da educacio para todos, nas singularidades de cada um, na contextualizacio

plural da educacio.

Nessa 16gica, o Plano Nacional de Educac¢io (2014-2024) estabelece como meta 10,
estimular a diversificagdo curricular para que o futuro docente articule inter-relacées a base
da educacdo ndo somente para o mundo do trabalho, mas para a dialética teoria e pratica, e
em especial, a cidadania, considerando os aspectos socioculturais adequados no espaco tempo

desses alunos. (BRASIL, 2014).

Nesse rumo, a lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN/1996)
estabelece em seu art. 62, § 3° que, para atuar na educacido bdsica, a formacio far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena subsidiariamente através de recursos e

tecnologias de Educacio a distancia.

Blanco, et al (2018) aponta que a formacio docente para atuar na perspectiva
inclusiva e de direitos humanos, além de ser essencial, deve ser assegurada em sua plenitude,
pois ainda tem sido restrita diante das estruturas curriculares. Para a autora, deve avancar
além das normatizacdes e instituicdes de ensino superior (IES), com o devido subsidio
tedrico-metodolégico voltado para acdes, priticas e temas mais abrangentes para a devida

aprendizagem de transformacio social.

A escola durante seu processo histérico-social tem sua devida importancia “[...] para
a formacio de cidadaos e cidadas, para a construcdo de valores mais humanos e igualitérios,
como locus de afirmacio do direito de todos a diferenca e, a0 mesmo tempo, a igualdade
diante da lei”, segundo nos esclarece Nascimento (2018, p.123). Logo, cabe ao futuro
professor considerar em ser um condutor ao conhecimento nio somente de conteido
curricular proposto pelo Estado para ser aprovado em vestibular ou conseguir uma carreira
profissional, mas para a devida promocdo de uma cultura de direitos humanos e cultura de

paz.
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Quanto ao curriculo para a formaciao docente, o que esperar na promo¢ao de uma
nova possibilidade de entendimento e realizacao entre professores e alunos? A resolucao n°

1, de 30 de maio de 2012, estabelece em seu art. 7° que:

A inser¢do dos conhecimentos concernentes 4 Educa¢io em Direitos Humanos na organiza¢io dos
curriculos da Educacio Bésica e da Educacido Superior poderd ocorrer das seguintes formas: I — pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados
interdisciplinarmente; II - como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar; III — de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade.
Pardgrafo dnico. Outras formas de insercdo da Educacio em Direitos Humanos poderio ainda ser
admitidas na organizacio curricular das institui¢cdes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educacdo Nacional. (BRASIL, 2012).

Diante das propostas na organizacio dos curriculos, Carvalho (2018, p. 36) também
evidencia que os desafios para o desenvolvimento de acdes e programas de EDH a formacdo
de educadores referem-se a: “[...] articular acdes de sensibilizacio e formacio; construir
ambientes educativos que respeitem e promovam os DH; incorporar a educacio em DH no

curriculo escolar e na formacdo inicial e continuada de educadores”, dentre outros.

Para Carvalho (2018) hi sobre a teméitica educacio em direitos humanos um
panorama da producio de conhecimento ao longo dos tltimos cinco anos (2011-2015). O
autor infere que Brasilia encontra-se fora do eixo sul-sudeste com baixa producio sobre a
temdtica mesmo apesar de existirem temas semelhantes nas pesquisas nacionais e
internacionais. Nelas aparecem estudos sobre democracia, educacio em direitos humanos,
dentre outros. De certo, hd poucos trabalhos que enfatizam a formacio docente com a

educacio em e para Direitos Humanos.

Diante da realidade de pouco debate sobre a formacdo docente em direitos humanos,
a questdo precisa ser conciliada com duas dimensdes com énfase ao racional e o afetivo.
Nascimento (2018) atribui a racionalidade ao dominio instrumental, voltada apenas para os
resultados, as metas. O afeto, por vezes, parece ser ignorando, e a temdtica da ética, o direito
a existéncia sao pouco discutidos. O desafio estd envolto no espectro de dimensdes de
magnitude mundial, mas, o alento se fortalece na base das “[...] acdes mais comunitdrias e
dos espacos nos quais uma micropolitica da vida cotidiana possa ser valorizada e praticada”

(NASCIMENTO et al, 2018, p.136). Zenaide (2018, p.156) reforca a ideia:

A insercio da Educacio em Direitos Humanos na educacio bésica teve o apoio institucional da
Secretaria de Educacio Continuada e Diversidade, quando ao longo do periodo de 2003-2006 criou
programas e projetos de Educagdo em Direitos Humanos, a exemplo de Etica e Cidadania, escola que
Protege, Mais Educacio, Programa Nacional de Extensio Universitirias, Educacio para a

Diversidade, dentre outros.
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A formacio em DH atravessa uma longa jornada no campo da educacio, seja ela na
modalidade presencial, seja a distincia, seja na crescente producio de trabalhos cientificos.
Por conseguinte, é notério nao negligenciar o amadurecimento e aperfeicoamento de todos
os atores sociais no que se refere a formacao, curriculo e direitos humanos. Isso requer mais
estimulos no campo multidisciplinar em modalidades nao formais e formais e no préprio
Plano Nacional de Educacio (2014-2024) o qual ndo fortaleceu a temdtica em outros campos

de pesquisa. (ZENAIDE, 2018).

As autoras Almeida e Reis (2018, p. 58) consideram que é preciso “sensibilizar,
incentivar o didlogo, revelar horizontes de possibilidades, promover uma abertura em
direcdo ao outro, estimular o pensamento e a indignacio ante toda forma de opressio”,

portanto, isso é um processo, diante do sistema ndo somente de trabalho, mas de vida.

Aos estudantes de licenciatura em pedagogia ou outras licenciaturas, parece ser
urgente o debate do curriculo. Esse didlogo precisa considerar o cumprimento de atividades
ao longo da sua formacio, e buscar consolidar de forma mais efetiva as discussdes que surgem

ao longo da carreira do pedagogo.

Deve-se compreender que ao proporcionar autonomia nas relacdes escolares e
sociais se possibilita uma relevancia para a cidadania para além-muros (relacdes familiares).
Para tal conjectura, deve-se explorar a formacio com mais intensidade, requerendo

constantemente mudancas e transformacdes na formacio.

Segundo propde Almeida e Reis (2018) uma EDH verdadeira exige que “préticas
cientificas, institucionais e das pedagogias formativas sejam questionadas, confrontadas e
substituidas por novos modelos que permitam uma transcendéncia em dire¢io ao outro.
Exige a sensibilizacdo, autorreflexdo critica, indignacdo, a aceitacio da diversidade das

culturas”.

Nesse sentido, esse trabalho tem sua importancia por conceber nao somente para o
trato nas relacdes interpessoais entre os professores e alunos, como para a sociedade como
um todo, por considerar que, o modo de sermos fortalecerd lacos no ambiente escolar, no
espaco familiar, no campo social, e também no campo pessoal de cada ser, sendo a formacao

inicial fator determinante.

Sacavino (et al, 2012, p. 14) enfatiza que a Educacio em Direitos Humanos “parte de
uma visao dialética e global, em que os direitos humanos sio vistos como mediacdes para a
construcdo de um projeto alternativo de sociedade: igualitario, sustentdvel e plural”. Diante

das dificuldades dos docentes no campo laboral caréncias de vivéncias que reconhecam a
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fragilidade diante das condicdes reais da diversidade humana e cultural que o ambiente
escolar promove. Torna-se salutar atentar para as praticas educativas do que e nao apenas

questdes tedrico-conceituais desenvolvidas ao longo da formacao inicial.

Isto posto, os referenciais tedricos apresentados dao suporte para a pesquisa visto
que o desafio do estudante de licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formacao em e

para direitos humanos mostra-se necessario, atual e ponto de reflexao importante.

Novas possibilidades a uma questdo presente na acio do pedagogo em face do
objetivo principal deste artigo que é “compreender sobre o desafio do estudante de
licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formacio em e para direitos humanos”, e
identificar legislacdes que promovam a educacio em direitos humanos no curriculo de
licenciatura em pedagogia. Ainda, analisar os desafios dos estudantes de licenciatura em
pedagogia na formacao em e para direitos humanos na modalidade EaD. A seguir apresentar-

se-4 o percurso metodoldgico que possibilitou a realizacdo desta pesquisa.

Pesquisa Empirica: procedimentos e delineamentos metodolégicos

Diante dos questionamentos propostos, Minayo (2001, p.42) ensina que uma
pesquisa deve ter importancia, “trata-se da relevincia, do por que tal pesquisa deve ser
realizada”. Nesta investigacio, a pesquisa pretende evidenciar o porqué de alguns estudantes
de licenciatura em pedagogia encontrarem-se inseguros no seu espaco laboral, dai a
relevancia da qualidade do curriculo na formacio dos estudantes, bem como das
normatizacdes e praticas diante do publico a ser atendido. Para tal, os objetivos devem
articular-se entre si, promovendo dimensdes em resposta a inquietacio (problema), nesse
sentido “é fundamental que estes objetivos sejam possiveis de serem atingidos. (MINAYO,

2001, p.42).

A motivacio sobre esse tema passa por saber que professores recém-formados,
atuantes na educacio basica na Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal “[..] ndo
se sentem obrigados e se contradizem quando as questdes sao direcionadas aos artigos do
Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA focam nos direitos bésicos, protecio integral,
aplicacio das medidas socioeducativas, e outras”. (BITTENCOURT; CASTRO, 2015, p.1).
Hé indmeros casos de omissao ou negligéncia de educadores que nio sabiam como agir

diante dos discentes (estudantes).

A metodologia descritiva permitira um conjunto de operac¢des baseadas na pesquisa

qualitativa, bibliografica e de campo para buscar identificar o desafio do estudante de
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licenciatura em pedagogia na formacio em e para direitos humanos, constitui em escopo:
Identificar legislacdes que promovam a educacio em direitos humanos no curriculo na
formacio de licenciatura; e, analisar os desafios dos estudantes de licenciatura em pedagogia

na formacao em e para direitos humanos na modalidade EaD.

Estudos iniciais realizados por Bittencourt; Castro (2015) enfatizam certas
fragilidades de profissionais da educaciao no espaco laboral frente nao somente ao trato
(relacionamento) junto aos alunos, como o desconhecimento de como atuar diante de uma
violacio de direitos humanos. Nesse contexto, os participantes da pesquisa serdo os
estudantes de licenciatura em pedagogia de Instituicio de Ensino Superior (IES) da

Universidade de Brasilia (UnB).

As etapas propostas de pesquisa foram a de literatura para construcio do quadro
tedrico, encaminhamento junto a estudantes do tltimo periodo de graduacio de licenciatura
em pedagogia na modalidade EaD por meio da ferramenta Google Docs via e-mail individuais,
composta por questiondrio semiestruturado. Foram excluidos estudantes que nio estio no
pentltimo semestre, e sim do ultimo semestre face ao fluxo curricular alcancar disciplinas
com relevancia ao tema proposto sobre EDH, como por exemplo, a Educacio das relacdes

Etnico-Raciais, Lingua de Sinais Brasileiros e Género e Educacao.

Responderam os questionirios 18 estudantes do ultimo semestre do curso de
licenciatura em pedagogia na modalidade EaD. Desses selecionados, 50% (por cento) que
receberam o questiondrio encaminharam respostas as perguntas propostas, conforme
questiondrio em apéndice. Os nomes usados na andlise dos resultados sao ficticios, e a
identificacdo foi realizada por nome de flores, pois a educacio tem sido um verdadeiro

jardim.

Apresentacdo dos resultados e anélise das informacgdes construidas
na pesquisa

As informacoes coletadas foram categorizadas em subtitulos tematicos. Elenca-se
num breve aporte: Futuros educadores e educandos; formador de sujeitos de direitos e o

desafio para educacdo em e para direitos humanos.

O questiondrio foi construido considerando trés dimensdes (perfil estudantil, tedrica
e préitica) encaminhado via google Docs de forma individualizada para cada e-mail dos
alunos em questio. Pode-se inferir que os estudantes que receberam o questionario, mas nao
o responderam podem ter tido alguma dificuldade de acesso ao e-mail pessoal ou por

qualquer outro motivo, ndo puderam responder ao questionario com 13 perguntas.
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GRAFICO 1. Género dos respondentes

Masculino

= Feminino

Pergunta 1. Qual o seu género?
9 respostas

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018).

GRAFICO 2. Idade dos respondentes

0,20%

= 20 a 25 anos
= 2523 30 anos
30 a35anos

35a40anos

Pergunta 2. Qual a sua idade?
9 respostas

m acima de 40 anos

Fonte: Elaboracdo dos autores (2018).

Os resultados iniciais evidenciaram que o perfil dos estudantes que responderam é
em maioria do género feminino. A concep¢ao desses profissionais deve desvincula-se de uma
extensdo do lar, como uma parenta, uma tia. Neste caso recorremos a Freire (1997), que nos
alerta sobre a nao transformacao da professora em tia de seus alunos, da mesma forma como

uma tia qualquer nio se converte em professora de seus sobrinhos s6 por ser tia deles.

Ensinar é profissao que envolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no

seu cumprimento enquanto ser tia é viver uma relacio de parentesco. Ser professora implica
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assumir uma profissdo. Cabe destacar que a OCDE mostra em sua pesquisa que 71% de

professores no Brasil sao mulheres OCDE.

Em sua maioria, estudantes acima de 40 anos de idade, isso denota maturidade na
questdo de relacionamento social e cultural, que nessa configuracio pode-se associar o fato
a maior experiéncia na pratica educativa, na vivéncia social e consolidacio para o trato com

o outro, o aluno (a) (crianca e adolescente).

No dltimo periodo de formacio na modalidade EaD questiona-se a aptidao do
pedagogo frente aos desafios de sua profissao considerando seu dominio numa educacio em
e para direitos humanos. As disciplinas apresentadas ao longo dos cinco anos de curso
ofereceram possibilidades de estudo sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
principalmente por entender que pesquisas recentes apresentam violéncia, entre elas a
realizada pela BBC Brasil - Série sobre violéncia contra professores em 2014 mostram um

indice alto o Brasil compde a lista dos dados de violéncia.

Futuros Educadores e Educandos

Em sua obra, Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, o educador Paulo Freire
(1997), patrono da educacio brasileira nos impulsiona a pensar no grande desafio proposto
ao futuro educador, entre os quais, estudantes de licenciatura em pedagogia na modalidade

de Educacao a Distancia.

H4 um passo da funcio de pedagogos a égide da responsabilidade cabe considerar a
proximidade no relacionamento entre educadores e educandos. Essas (re) construcdes dos
saberes e fazeres, na condi¢do de educador devemos aprender a ensinar e que ap6s aprendido,
reaprender por estar na condi¢io de educador, e que pontualmente a educa¢io em direitos

humanos também deve estar presente. (FREIRE, 1997).

Freire (1997, p. 19) nos orienta que “o fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante
a ensinar um certo conteido nio deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo”, portanto, mais que evidenciar o curriculo
em nossa formacao, esse é um processo constante, que deve desaguar também em nossa
formacio continuada, fruto da formacio, nio consolidada apenas em prescricoes em
atendimento simplesmente do curriculo formal, mas de conhecer ao outro que esti a
aprender, para que o conteudo vi além do espaco de sala, e assim consolide como

possibilidade de cidadania da geracdo aprendente.
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O mesmo autor enfatiza que essa relacao nao é pontual, estanque, consolidada apenas

numa base, num s6 pilar de sustentacio que fica condicionada apenas ao tempo de sala de
~ . 14 . .

aula para tao simplesmente atender ao protocolo do plano de metas® educacionais

propostos. E importante salientar que nas relacdes entre os futuros educadores e educandos,

“[...] elas incluem a questio do ensino, da aprendizagem, do processo de conhecer-ensinar-

aprender, da autoridade, da liberdade, da leitura, da escrita, das virtudes da educadora, da

identidade cultural dos educandos e do respeito devido a ela”. (FREIRE, 1997, p. 51).

Cabe refletir e atentar sobre as relacdes pessoais existentes em sala de aula,
principalmente ao se considerar que, o modo de sermos humanos e em nossas multiformes
aprendentes, seja causa de promover a deterioracio das relacdes e assim, exacerbar o
desrespeito e a violéncia entre educadores e educandos. De certo, convém dar destaque as
legislacdes em vigor sobre direitos humanos proposto no curriculo, e ainda considerar a
ética, o respeito, para a promocio de intervenc¢des na realidade concreta das condicdes sociais

e histéricas no contexto educacional, a curto, médio e longo prazos.

Ao educador cabe estar atento em promover uma educacio na perspectiva
intercultural, sem preconceitos ou discrimina¢des. Evidenciar a conquista de direitos ndo
com a visio entre paises, demonstrando um mundo inatingivel, distante, mas retratando que
a pratica do relacionamento também sociocultural estd presente em bairros, comunidades,

familias, em nés mesmos humanos.

Uma das caracteristicas é que, ao educador agente sociocultural e politico,
testemunho de suas proprias acoes se permita promover mais que um discurso neoliberal de
liberdade, igualdade e universalidade, mas trate de forma mais aprofundada do que requer o
sistema educacional e quais metas devem ser atingidas, o proposto pelo curriculo ou pelo

relacionamento entre os individuos.

Nas relacdes interpessoais a importancia do poder, consolida-se num rizoma de
relacdes sociais promovido num ambiente de liberdade e de pritica, ou seja, “[...] o poder
esta presente em todas as relacOes, penetra todas as dimensdes da vida, e se relaciona
especialmente com a construcio da realidade social, politica, cultural e econoémica”.

(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.38).

40 Plano Nacional de Educacio (PNE-2014/2024 em movimento, determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional dos préximos dez anos. Em sua meta 7, propde: fomentar a qualidade da educacio

bésica em todas as etapas e modalidades, requer assegurar a educacio como um dos direitos humanos.
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Por vezes nao dimensionamos o nosso papel como educadores. Nao atentamos que
mais do que defini¢des, ou concepgdes de conceitos, devemos ser formadores de sujeitos de
direitos para que os relacionamentos sejam para a promo¢ao de uma cultura de paz, nio

somente dentro do espaco escolar, mas atravessem as paredes das salas de aulas, os muros

das escolas, os coracbes dos outros.

Portanto, o que foi perguntado conforme apresentado abaixo, representa um
lampejo sobre as opinides do que é educacio em direitos humanos. A pergunta 4 questionou:

Em sua opinido o que é Educa¢io em Direitos Humanos (EDH)? Foram recepcionadas as

seguintes respostas:

TABELA 1. Concepcdo dos respondentes sobre EDH

Cravo

Begonia

Amarilis

Azaléia

Horténsia

Camélia

Caléndula

Iris

Magndlia

E um processo de ensino e aprendizagem em que os

direitos das pessoas nio sio violados, exemplo disso é o ECA.

Acredita-se que Educacio em Direitos Humanos, seja do
estudo que dé possibilidades de uma formacao plena, valorizando e

respeitando os sujeitos em todos seus direitos e especificidades

Educacio em direitos humanos seja aquela oferecida de tal
modo que o sujeito compreenda os seus direitos perante a

sociedade.

A educacio em direitos humanos nos apresenta a teoria,
mas em nosso cotidiano sabemos que nio, e assim que realmente
funciona, pois, sempre nos deparamos com algumas situacdes

constrangedoras.

E o respeito aos valores humanos que sio definidos por

lei.

E o respeito ao préximo. Independentemente de qualquer

diferenca.

E uma educacio onde se entende o ser humano e seus

direitos para melhor desenvolvimento.

Vejo que a Educacio em Direitos Humanos consiste em
uma Educacio voltada para a promocio da dignidade humana,
fundamentada em valores éticos, da justica, liberdade e permeada

na democracia.

E uma Educacio que prima pela gestio democratica e a

valorizacio da pessoa humana.

Fonte: Elaboracdo dos autores (2018)
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Percebe-se que as respostas estio em consonancia com a pluralidade de ideias e de
concepgoes. Nota-se a dinamica desses pontos tratados, bem como explicita o quanto o

estudante em formacao tem em mente a universalizacao conceitual.

A pergunta 5 que questionou: Qual a sua concepc¢do sobre educacio em e para

direitos humanos? Foram recepcionadas as seguintes respostas:

TABELA 2. Concepgado dos respondentes sobre sobre Educagdo “em e para” direitos

humanos
Cravo E o meio pelo qual se ensina e se pratica a0 mesmo tempo
atitudes que nio violem direitos das outras pessoas.
A Entende-se que seja um aprofundamento dos direitos
Begonia
legais e humanos.
e Acredita-se que seja uma maneira do sujeito tomar
Amarilis
conhecimentos dos seus direitos para que possa reivindica-los.
. Os direitos humanos sé serdo praticados se realmente
Azaléia
existir a conscientizacio de que precisamos aceitar as diferencas.
N E o principio da moral onde o ser humano precisa ser
Horténsia
tratado com dignidade.
o Respeito ao individuo, pois, todos sio seres humanos
Camélia

pacificos de erros e acertos.

E uma educacio voltada para reflexio dos direitos
Caléndula hymanos, onde buscamos mudancas com o intuito de melhor

contribui¢do para o desenvolvimento do ser humano.

Uma Educacio voltada para a insercio e promocio dos
Iris individuos em um cendrio de igualdade, justica e participacio

democratica.

e Proporcionar que as pessoas se tornem sujeitos ativos no
Magnolia

processo de conhecimento, bem como sua consciéncia critica.

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018).

Os respondentes tém em sua grande maioria a compreensio de que educa¢io em e
para direitos humanos estd além de simplesmente uma transmissao de informacdes e a
consolidacio de conhecimento. Consentem que é preciso mudancas significativas entre os
pares e entre os seus futuros alunos. Talvez e tdo somente o espaco laboral agregado com a
real defini¢do que os proprios terdo consolidard que a educacio permite transformacdes reais

e sociais em cada individuo, nao apenas no outro, sujeito de direito.
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Outro ponto importante apresentado foi que, durante o curso de licenciatura, todos
os estudantes de licenciatura tiveram acesso a materiais didaticos e paradidaticos, tendo
como principios orientadores a educacio “em e para” direitos humanos, isso demonstra o
quanto as escolas estao muito bem preparadas para receberem e promoverem a educa¢io em

e para direitos humanos.

GRAFICO 3. Conhecimento de temas relacionados a EDH na forma de transversalidade e
interdisciplinaridade

Pergunta 7 : No periodo de curso, através da transversalidade e tratados
interdisciplinarmente, tomou conhecim...m e para” direitos humanos? Cite-as?

9 respostas

2
(22,2%)

ECA Pode-se citar o estudo d... Sim, durante os temas tr... Sim, no momento no es...
Nao. Respeita as diferengas.... Sim, na disciplina de Gé... Sobre a for...

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018).

GRAFICO 4. Questionamento sobre alguma disciplina como conteldo especifico de EDH

Pergunta 8. Recorda de alguma disciplina com conteludo especifico de
educagdo em direitos humanos?
9 respostas

= Sim

= Ndo

Fonte: Elaboracdo dos autores (2018)
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Destacam-se os pontos divergentes apresentados pelos respondentes, haja vista que
isso revela a capacidade critica e o fortalecimento curricular desses futuros pedagogos pela
Universidade de Brasilia. O Grifico 3 ilustra bem essa auséncia de unanimidade. Apenas dois
estudantes citaram o ECA, os demais, de forma livre ndo souberam informar que ao longo
de cinco anos de formac¢io em pedagogia temas definidos como DH. As respostas fazem
alusdo ao “respeito as diferencas”, ou apenas a “educacio inclusiva”. Esse fato alerta para que
o papel da disciplina em direitos humanos precisa estar posto de forma mais incisiva na
matriz curricular, para que o futuro educador tenha condi¢des de formacio e acesso a

questao.

GRAFICO 5. Sobre acesso ao ECA como tema ou disciplina

Pergunta 9. Teve acesso ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
como tema ou disciplina?
9 respostas

= Sim

= Nao

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018)

GRAFICO 6. Sobre o0 acesso ao ECA ser importante como possivel disciplina curricular

Pergunta 10 : Para vocé, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é
importante como possivel disciplina curricular?

9 respostas

g

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

Fonte: Elaboracdo dos autores (2018)
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Disciplinas como contetido especifico de educagdo em direitos humanos, e nem
disciplinas de conteido em direitos humanos tem destaque nas repostas dos sujeitos
investigados. Essas disciplinas estdo no curriculo atual da licenciatura em pedagogia:
Perspectivas do desenvolvimento humano, Educacio com necessidades educacionais
especiais (ENEE), Aprendizagem e desenvolvimento do PNEE, Introducio a classe
hospitalar, Ensino de histéria identidade e cidadania, Educacio das relacdes étnico-raciais,
Lingua de sinais brasileiros, Género e educacio, porém, a relacio nio é estabelecida nas

declaracoes diretas sobre o tema.

Os dados (Grafico 5) indicam que, cerca de 44% deles ndo tiveram acesso ao ECA,
seja como tema ou disciplina, apesar de existirem normatizacdes importantes para conduta
e atuacio dos educadores no ambiente laboral que envolvem o conhecimento acerca dessa
legislacio, parece ser importante para educadores conheceram o ECA e suas implicacdes nas

atividades de docéncia.

O grifico 6 destaca que 77,8% dos estudantes indicam a percepcio quanto ao ECA.
Ressalta-se que como proposta para o conhecimento, promocio e fortalecimento de
orientacdo, conduta e atuacdo em sala de aula, os atores da educacao compreendam ser
fundamental aprofundar estudos sobre o estatuto, visto que, a protecio integral da crianca e

do adolescente tem bases fundamentadas nesse documento.

Formador - sujeito de direitos

Ser educador é ser um sujeito de direito e também um sujeito que guia o outro a
tornar-se, caso deseje. Para tal proposta durante sua formacio deve estar atento as
transformacdes sociais, culturais e econdmicas, que incidem a todos da sociedade, e com isso,
ser sensivel a autoconsciéncia e a auto percepcao dessas mudancas ocasionais ou nio dentro,

de um contexto nacional, regional ou local.

E importante frisar que “uma das caracteristicas da educacio em direitos humanos é
sua orientacdo para a transformacio social e a formacao de sujeitos de direitos” sensivel “para
o empoderamento dos sujeitos e grupos sociais desfavorecidos, promovendo uma cidadania
ativa capaz de reconhecer e reivindicar direitos e construir democracia”. (MONTEIRO;

PIMENTA, 2013, p. 39).

Mas essa construcao deve ser reciproca e constante, nao deve estar apenas no mundo
do academicismo, deverd estar contido nos fundamentos que os educadores devem

saber/conhecer os direitos, desenvolver uma autoestima positiva, uma capacidade
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argumentativa e por fim, promover uma cidadania ativa e participativa aos seus pares,
profissionais da educacio como aos seus educandos. (MONTEIRO; PIMENTA, 2013). Essa

promocgao ocorre no relacionamento, fruto do didlogo, ou seja:

O didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos tornarmos seres humanos. [...]
O didlogo é o momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como
a fazem e a re-fazem. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 122-123).

Nesse caminho de idas e vindas, nesse constante movimento interpessoal entre os
seres, formadores de sujeitos de direitos, o didlogo deve ser um mecanismo, uma ferramenta
de transformaciao do modo de sermos, o eu em relacao ao tu, na conducio de nio invasao da
privacidade e intimidade do outro, mas de compartilhamento entre os mundos subjetivos da

relacdo.

Até porque, “[...] temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza;
temos o direito de ser diferente sempre que a igualdade nos descaracteriza”. (SANTOS, 2006,
p.462), nesse condicionante, eu formador (educador) dos sujeitos de direitos, devo estar
atento a minha condicionante da horizontalidade dos meus pares, profissionais que também
necessitam a real compreensao da proposta da educa¢io em direitos humanos e também dos

meus educandos, e com isso dentro de um contexto ético.

Desafio para educacdo em e para direitos humanos

Para a dimensao da pratica, é importante atentar que a grande maioria dos estudantes
entrevistados se acham parcialmente aptos para exercerem a profissio e atentos manifestar-
se a qualquer possibilidade de violacdo ao ECA.

Mesmo que tenham em sua maioria informado que durante o estigio tiveram
experiéncias bem-sucedidas e realizadas na EDH, n3o souberam ser explicitos quanto as

possiveis atitudes a serem tomadas quanto a percepcdo de alguma alteracio em sala.

Manifesta-se que seja preciso rever condutas nas relagdes sociais, e isso nio esta
somente intrinseco no ambiente familiar, mas também na extensao do ambiente social que
também ¢é a escola, a sala de aula, a formacio docente. Torna-se evidente conceber que a
educacio em e para Direitos Humanos tem seus desafios, nao somente de implementacao
como disciplina, mas de entendimento e vivéncias, pautado em mudancas significativas, na

compreensio do outro e ndo na imposicao vertical para consolidacio de autoridade.
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GRAFICO 7. Da teoria a préatica, para exercer a profissio como docente e manifestar-se a
qualquer possibilidade de violagdo ao ECA?

Pergunta 11. Do ambiente virtual (conteldos tedricos) para a pratica em sala de
aula (estagio), vocé esta apto...quer possibilidade de violagdo ao ECA?
9 respostas

= Sim,parcialmente
= Sim, totalmente

= Nao

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018)

GRAFICO 8. Durante o estagio, teve experiéncias bem-sucedidas na EDH?

Pergunta 12. Durante o estdgio de formacdo, teve experiéncias bem
sucedidas realizadas na educagdo em direitos humanos?
9 respostas

= Sim

= Ndo

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018)
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GRAFICO 9. Visualizac3o durante estégio de alguma forma de viola¢do da educacio em
e para direitos humanos?

Pergunta 13 : Ainda durante o estagio, deparou-se com alguma forma de
violagdo da educagao “em e para” direi...anos? Se sim, qual foi a sua atitude?

2
(22,2%)
1
0
Aluno que faz violéncia ¢, Nao recordo Nao
Durante o perlodo de est... Nao Nao vivenclel esse cenario Sim, use as...

Fonte: Elaboragdo dos autores (2018).

Consideragoes finais

Considerando a percepcio dos estudantes de licenciatura em pedagogia durante sua
formacio inicial sobre o componente curricular obrigatério da Educacio em e para Direitos
Humanos, percebe-se também com base nos estigios promovidos pelo curso — que os
estudantes nao se sentem obrigados a trabalhar aspectos do ECA, nem estio seguros do
ponto de vista do dominio de contetdos atinentes aos direitos basicos e a protecio integral

das criancas e adolescentes.

A partir dos resultados ficou evidente a necessidade de se enfrentar e enfatizar a
formacio dos estudantes de licenciaturas nesse campo. Além disso, o estudo permitiu
sinalizar o ECA como legislacio com foco na educac¢io em direitos humanos, e possibilidade
curricular na formagcio de licenciatura em pedagogia. Ainda, pode-se identificar os desafios
existentes nessa area, sobretudo no que tange aos cursos de Educacio a Distancia. Os
resultados expressaram a fragilidade na formacio do pedagogo em relacio as teorias

estudadas e a pratica, principalmente no periodo do estagio.

Assevera-se que mesmo com certas limitacdes em funcio da auséncia de
questionérios respondidos por outros estudantes (uma limitacio que se relativiza, pois 50%

dos estudantes responderam aos questionarios) a auséncia da disciplina de educacio em e
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para direitos humanos e também de estudos sobre o ECA, promove reflexdes sobre novos
desafios na matriz curricular nos cursos de formacio em licenciatura em pedagogia na

modalidade EaD.

Os respondentes apresentam posi¢ao consolidada acerca das concepgdes sobre a
EDH, inferem ser um processo, indicam as possibilidades na formacio num espaco laboral
complexo como as salas de aula. Eles destacam o respeito, os valores éticos de justica e
liberdade, a democracia, por isso, considera que a EDH pode estabelecer a valorizacio da

dignidade da pessoa humana.

Assinala-se, ainda, que o conhecimento sobre a Educacio em e para Direitos
Humanos na visiao dos respondentes fortaleceu a compreensao de que esse conhecimento
pode ser promovido de forma transdisciplinar ao longo da formacao curricular. Revelou que
os sujeitos ativos nesse processo de conhecimento e formacio perpassam um
posicionamento critico, para aceitar as diferencas, reivindicar, e assim contribuir ainda mais
par o desenvolvimento dos sujeitos (docente x discente) na constitui¢io de uma matriz

curricular que atenda o trabalho pedagogo.

Por fim, indica-se que novas pesquisas possam ser promovidas para que a qualidade
do ensino, a seguranca, e o relacionamento social entre educadores e educandos estejam
assegurados. Além disso, esse estudo recomenda a incorporacio nos cursos de licenciaturas
da disciplina de Educacdo em e para Direitos Humanos. Alertamos, igualmente, que nessa
disciplina conteidos como o Estatuto da Crianca e do adolescente possam ser estudados,

discutidos e ressignificados em prol de uma formacao mais ampla e qualificada.
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Entende-se que adolescéncia é vista como uma fase de mudancas de transicdo, em
que o individuo sente-se inseguro diante de virias situacdes, podendo tomar decisdes sem

que haja o auxilio da familia, refletindo, no que lhe concerne, em seu comportamento.

Observando o universo da infincia, como as criancas sentem e como é a vida delas,
de modo geral, nos remete a reflexdes cujas respostas sio muito dificeis de responder pois,
nem todas as criancas tém o mesmo modo de viver, as mesmas oportunidades, as mesmas

chances de sentir.

Segundo Scliar (1995, p. 4), a maioria das criancas n3o pode viver as alegrias da
infancia ja que, criadas no submundo da hostilidade e da pobreza, vislumbram um horizonte
de real sofrimento e violéncia desde tenra idade. Para o autor, no Brasil, esta parece ser a
realidade de grande parte dos individuos na faixa etdria entre 14 e 18 anos e 18 a 21 anos, em

que o desenvolvimento do individuo é mais peculiar.

A divisao de classes em nossa sociedade se da desde do periodo colonial, onde nossas
criancas nao tinham seus direitos regulares e fundamentais garantidos. Tivemos alguns
movimentos que foram de suma importancia para a efetivacao desses direitos. “Em 1822,
século XIX, o Brasil foi marcado pela rigida divisao de classes, onde a nobreza descobriu a
infancia de suas criancas, mas os escravos tiveram que esperar algumas décadas para esse
reconhecimento” (CUSTODIO, 2009, p. 11). Durante este periodo, as criangas eram vistas
como “miniaturas dos adultos” e as criancas negras tiveram seus direitos garantidos apenas
depois de algum tempo. Conforme Veronese, a Constitui¢ao Politica do império Brasil e a

Constituicao de 1824 nio representavam as criangas:
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A Constituicio Politica do Império do Brasil preocupava-se com questdes relativas a menoridade do
principe, por tratar de uma questdo de interesse para a manutencio das condi¢des hereditirias de
poder, mas nio faz qualquer referéncia significativa em relacio a infancia ou ao desenvolvimento da
crianca. Desse modo, no periodo imperial brasileiro, a constitui¢io de 1824 nio apresenta uma
atencdo especial em relacio a crianca, onde estd era vista tio somente como um ser marginal que

deveria ser submetido ao controle policial. (VERONESE, 1999, p. 19).

Deste modo, podemos visualizar que os direitos fundamentais das criancas e
adolescentes comecavam a aparecer nas pautas internacionais desde a década de 1940 e que,
ao emergir a discussao no Brasil na década de 1980, nio significou a indicacdo aleatéria de
um grupo etirio especifico entre os sujeitos de direito, mas sim, que reconhecidamente foi
dado um status especial a este grupo etario ao compreender que se trata de individuos que

despendem maior atencio e protecdo pela sua vulnerabilidade.

No periodo imperial, é muito evidente a preocupacio relativa a educacio, a satde e 2 assisténcia das
criancas, mas nio se pode desconsiderar que a heranca politico-social das raizes coloniais brasileiras
e a manutencio da escravidio foram fortes componentes numa estrutura hierarquizada que visava,
antes de tudo, a unifica¢ao do territério nacional com a defesa e a afirmacio de fronteiras, mediante

um poder centralizador, no qual a crianga pouco importava. (VERONESE, 1999, p. 26).

No século XX surgem estratégias para reprimir a ociosidade das criancas e
adolescentes vistas como pobres, marginalizados, perigosas, abandonadas e que deveriam ser
assistidas pelo Estado. O Brasil se torna, entdo, o primeiro pais a adequar a legislacao interna
aos principios consagrados pela Convencao das Nacoes Unidas, até mesmo antes da vigéncia
obrigatéria daquela, uma vez que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é de 13 de

julho de 1990.

A palavra “adolescer” vem do latim e significa "crescer, engrossar, tornar-se maior,
atingir a maioridade" (TIBA, 1985, p. 37). O novo diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa
ressalta que adolescente é aquele que "estd no comeco, que ainda nio atingiu todo vigor"
(FERREIRA, 1975, p. 39). Contudo, Outeiral (1994) afirma que o termo adolescer deriva de

adoecer e isto requer um pensamento mais amplo sobre este processo.

Uma palavra com dupla origem etimoldgica e caracteriza muito bem as peculiaridades desta etapa da
vida. Ela vem do latim ad (a, para) e olecer (crescer), significando a condicdo de processo de
crescimento. Em resumo, o individuo apto para crescer. A adolescéncia também deriva do adolescer,
origem da palavra adoecer, temos assim, nesta dupla origem etimolédgica, um elemento para pensar
esta etapa da vida: aptiddo para crescer (nfo apenas no sentido fisico, mais também psiquico) e para
adoecer (em termos de sofrimento emocional, com as transformacdes biolégicas e mentais que

operam nesta faixa da vida. (OUTEIRAL, 1994, p. 6).
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A adolescéncia é uma fase da vida que é compreendida entre a infancia e a adultez é
marcada pelo processo de crescimento e desenvolvimento biopsicossocial. As consequéncias
sociais para os adolescentes em processo de transicao é objeto de inimeros debates e marcam
a vida do individuo tanto na 4rea académica como nas instituicoes de saude e educacao. A
principal preocupacio é no sentido de estimular, nos adolescentes, comportamentos e estilos

de vida saudéveis e que os insiram no eixo de motivacio para o autocuidado.

E no periodo da adolescéncia que o individuo se transforma e encontra a sua
identidade na sociedade. Para falarmos da (re)socializacio do adolescente em conflito com a
lei, devemos salientar a relacio com os Direitos Humanos, Constituicao Federal e o ECA. A
histéria dos direitos humanos se inicia com o direito natural, a partir da Declaracio
Universal dos Direitos Humanos que ocorreu na Franca, em 1948, desenvolvendo os direitos
universais referentes a dignidade, a liberdade e os direitos fundamentais. Devemos recordar
que a Carta Maior Brasileira ostenta raizes na Revolucio Americana, de 1776 e na Revolucio
Francesa, de 1789, que foram de suma importancia para a garantia dos direitos humanos
pois, a partir de seus instrumentos, a liberdade do individuo sobrepde-se em favor do poder,

efetivando os direitos fundamentais.

A Constituicao Federal de 1988 e o ECA se consolidaram através dos marcos legais,
com o objetivo de assegurar os direitos sociais as criancas e adolescentes, garantindo o acesso
as politicas publicas através dos segmentos populacionais. O cendrio da realidade social
brasileira das criancas e adolescentes ainda é tratado como o de sujeitos sem direitos,
especialmente quando dependem da classe social a que pertencem, desrespeitando-se assim
um conjunto de principios e normas com objetivo de garantir a cidadania a todas as criangas

e adolescentes no territério nacional. (Sinase, 2006).

A conquista e o reconhecimento dos direitos de criangas e adolescentes foram
iniciados no Brasil com o intuito de prevalecer o respeito a dignidade da pessoa humana e
foi guerreada por longo periodo até sua sedimentacio na Lei Estatutiria. ECA foi
promulgado no dia 13 de julho de 1990 sob a lei n.° 8.069 e revela-se como um divisor de
aguas: antes, a referéncia legal para tratar de criancas e adolescentes era o Cddigo de
Menores, implantado no inicio do século XX, no qual majorava “a doutrina de situacio

. ”
irregular”.

A doutrina da protecio integral foi preconizada pela Organizacio das Na¢oes Unidas
(ONU) e inserida na ordem juridica do Brasil com o advento da Constituicdo Federal de
1988. As politicas tém procurado combater “toda forma de negligéncia, discriminacio,

exploracio, violéncia, crueldade e opressdo” (art.5°do ECA) no contexto social e histérico da
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sociedade brasileira (Sinase, 2006). O ECA é embasado na Lei n° 8.069/90 e surge com o
intuito de garantir protecio integral a crianca e ao adolescente. Deve-se salientar a filosofia
do antigo Cédigo de Menores — que era baseado na doutrina da situa¢ao irregular —passando
a considerar a crianca e o adolescente como pessoas de direito e em condicdes peculiares de

desenvolvimento.

O artigo 227 da Carta Magna ainda enfatiza as prioridades de efetivacao dos direitos

das criancas e do adolescente envolvendo o Estado, a comunidade e a familia.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacio, a educacio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloci-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagio, exploracio, violéncia, crueldade e opressio (BRASIL,

1988, art. 227).

Evidencia-se, perante a legislacio constitucional, que as criancas e os adolescentes
com a entrada em vigor da Carta Magna de 1988, tornaram-se sujeitos de direitos e passaram
a desfrutar de garantias fundamentais. O uso de substancias psicoativas pode ser a principal
caracteristica que obstaculiza a efetivacio de um cuidado de qualidade, mas isso ndo pode ser
afirmado sem uma investigacdo profunda das condi¢des sociais, raciais, econémicas e
culturais que envolvem a familia e o padrdo de avalia¢io que é utilizado no trabalho com

essa realidade (Souza e Cunha, 2011).

No decorrer do trabalho, vamos nos deparar com vdrios autores com diferentes
visdes sobre delinquéncia e infracdo. Queiroz (1984), apresenta sua exposicdo distinguindo

a delinquéncia da infracao:

A delinquéncia e a infracio sio separadas por limites estreitos. A primeira deve ser entendida como
sendo uma estratégia de vida, enquanto a infracio como o fato ilegal. No entanto, elas nio sio
consideradas em suas especificidades em relacdo ao contingente que serd recolhido institucionalmente

para que se reajustem ao ambiente social. (QUEIROZ, 1984, p. 35).

Izquierdo apud Trindade (1993, p. 63) “entende a delinquéncia juvenil como um
fenomeno especifico e agudo de desvio e inadaptacao, mas admite que é diversa a visao que

tem o jurista, o psicélogo, o educador e o homem de rua”.

Foucault (1975/2000) define o “infrator” como aquele que infringiu as normas
juridicas estabelecidas, enquanto o “delinquente” é a condicio a que o sistema submete o
individuo, estigmatizando-o e controlando-o, inclusive apds ter cumprido a pena.

Preferimos, portanto, utilizar aqui o termo “infracio” ao termo “delinquéncia” (Foucault,
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1975/2000; Volpi, 1999). Os usudrios de substancias psicoativas sdo estigmatizados como
pessoas doentes e sem controle dos impulsos. A dependéncia quimica foi considerada, por
muito tempo, como desvio de cardter, conjunto de sintomas e hoje, pelos manuais de

psiquiatria, ganhou contornos de transtorno mental (Ribeiro, 2004).

A desestrutura familiar ganha espaco dentro das causas onde a familia tem sido
apontada, por muitos autores, como sendo um fator de suma importancia e influéncia, tanto
pelo lado positivo quanto pelo lado negativo, no envolvimento do menor no mundo do
crime, ja que este, na fase da adolescéncia, torna-se muito mais fragil e vulneravel. Neste

sentido, Jorge Trindade salienta:

[...] A educacio é sempre uma tarefa pessoal dos pais, que ndo podem ser substituidos por uma
fantasmatica escolarizacio precoce, nem pelo assessoramento pedagdgico e, muito menos, pela

delegacio indireta aos meios de comunicagio social. (TRINDADE, 1993, p. 78).

“Segundo Lénin (1979), o materialismo dialético tem como objetivo compreender as
mudancas do mundo a partir da realidade material, usando os critérios de analise da dialética
com intuito alcancar o conhecimento mais abrangente e detalhado da evolucio.” (PEREIRA;
FRANCIOLI, 2011, p. 96). Com todas essas mudangas, a criminalidade tem tomado conta da

sociedade. Karl Marx entdo aponta para:

Necessidade de redefinir a problemdtica do crime e do controle social ligado a base material é a
estrutura legal do capitalismo contemporaneo: a economia politica ou melhor, a estrutura econémica
em que se articulam as relacdes sociais no capitalismo surge como determinante primério da formacio

social, formalizando nas superestruturas juridicas e politica de Estado. (MARX, 2010, p.151).

O crime e o controle social estio, de fato, relacionados ao capitalismo e sua estrutura
e a formacao da sociedade se dé através do capitalismo. Dentro desta sociedade capitalista,

valemos o que temos e isso nos leva a exclusao que atinge grande parte da sociedade.

Vale ressaltar que criancas e adolescentes que estao em conflito com a lei vivem as
consequéncias das mazelas da questdo social, sao excluidos da sociedade e ha vérios fatores
que influenciam no envolvimento com o uso/abuso de substancias psicoativas e com a
criminalidade como, pobreza, fome, desemprego, familia desestruturada (pais etilistas ou
usudrios de substancias psicoativas), questdo da raca, entre outros. Sabemos que em algumas
situacdes os adolescentes se envolvem com atos infracionais para garantir a proépria
sobrevivéncia e a sobrevivéncia de sua familia. O uso de substancias psicoativas pode ser a
principal caracteristica que obstaculiza a efetivacdo de um cuidado de qualidade, mas isso

nao pode ser afirmado sem uma investigacao profunda das condicdes sociais, economicas e
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culturais que envolvem a familia e o padrao de avaliacdo que é utilizado no trabalho com

essa realidade. (Souza e Cunha, 2011).

A questio racial institucionalizada estd penetrada na sociedade, nas organiza¢des
policiais e em todo o sistema de justica criminal. A populacio negra é a mais afetada pela
desigualdade social e violéncia no Brasil. Enfrentam dificuldades nas carreiras profissionais,
na igualdade salarial e, dentre outros aspectos, nota-se que a questao racial estd relacionada
a desigualdade estrutural. Sao inimeras e amplas as causas dos atos infracionais e que nao
podem ser restringidas. Seja por influéncia, modismo, curiosidade, fome, embriaguez, entre
outros, no decorrer do trabalho citaremos as causas mais comuns que levam o adolescente a

cometer atos infracionais.

De acordo com Oliveira (2003):

As causas da marginalidade entre os adolescentes, sio, pois, muito amplas e desconhecidas, ndo se
restringindo somente a vadiagem, mendicancia, fome ou descaso social. Tende ainda pelo lado das
mads companhias, formacio de bandos, agrupamentos excéntricos, embriaguez, drogas, prostituicio,
homossexualismo, irreveréncia religiosa ou moral e vontade dirigida para o crime, que configuram-

se como as principais delas. (OLIVEIRA, 2003, p. 7).

Podemos citar a desestrutura familiar, a violéncia doméstica, as mudancas fisicas e
psiquicas, evasdo escolar, questdo social e a falta de lazer como causas que serdo objetos de
estudo nesta pesquisa. O adolescente é vitima da desorganizacio social e quanto maior for
essa desorganiza¢io, maior serd as incidéncias da criminalidade. A miséria e a desorganizacio
social sdo fatores que desenvolvem a exclusio comunitaria, que é formada por uma cultura
racista e classista, em que o modelo do capitalismo é responsavel, em ultima andlise, pela
desigualdade social, fazendo o trabalhador se alienar, vendendo sua mao de obra ao mercado
de trabalho, para tentar garantir sua sobrevivéncia e aumentar a mais valia e a producio e

geracdo de renda do capitalismo.

A miséria social se estende por todos os lados. A dignidade da pessoa humana é uma linda poesia sem
qualquer amante para o regozijo. E arma sem municio. Nao ha moradia digna para a populagio, e isto
quando ela existe! As pessoas sio amontoadas em favelas, invasdes e espaco de exclusio. No ha reais
chances de interacio proficua entre a massa de pessoas com as minorias privilegiadas que se escudam
em bairros chiques, em condominios fechado e em agentes de seguranca privada (BIZZOTO, 2003,

p. 10).

Nzo podemos deixar de citar que o Estado é fundamental na estrutura da sociedade
e a importancia da coletividade, pois, o individuo necessita de relacdes sociais. A familia é

responsavel pelo aporte afetivo e material, que favorecerao o desenvolvimento e o bem-estar
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dos seus componentes, desempenhando um papel decisivo na educacio formal e informal e
contribui para a assimilacdo de valores éticos e humanitarios, aprofundando lacos de

solidariedade. (Kaloustian, 2005).

A familia influencia seus membros das formas mais diversas, esperando fazer deles
um prolongamento de si mesma e de seu meio cultural. Sendo o principal agente de
socializacio, ela facilitard a apreensdo da crianca de seu papel, participando do mundo social
e interiorizando-o. Na familia, modela-se ou programa-se o comportamento e o sentido de

identidade da crianca.

Abordaremos o papel da familia na (re)socializacio do adolescente em conflito com
a lei. Com a pesquisa, nao pretendo culpabilizar as familias pelos delitos cometidos pelos
adolescentes, até mesmo porque hd adolescentes em conflito com a lei que ndo tem familia.
Desta maneira, pretendo mostrar que a familia pode contribuir com a(re)socializacio dos
adolescentes, ressaltando que esta nao depende somente dos proprios individuos e a familia

e o Estado sdo suporte para essa (re)socializacio.

Como ja foi dito, a familia é primordial na formacio do individuo e tem como papel
reintegrar, reinserir, oferecer suporte emocional e afetivo ao adolescente, restabelecendo
vinculos e garantindo o desenvolvimento integral deste adolescente. A auséncia da familia,
a falta de amor e de afeto entre pais e filhos, pode comprometer o desenvolvimento da
crianca e do adolescente. Portanto, a familia é o agente socializador por exceléncia do ser

humano.

De acordo com o ECA, o infrator é caracterizado com idade entre doze a quatorze
anos e os atos praticados sao equivalentes as condutas de crimes ou contravencdes penais,
praticados por maiores de idade. Contudo, o estatuto, que consiste em uma legislacio
precursora nas normativas de direitos humanos, ndo utiliza a expressdo crime ao se referir a
tais sujeitos. Pelas suas praticas, esses adolescentes também podem ser denominados de
“autores de ato infracional” (BRASIL, 2016). A priética do ato infracional nio é significado
de carater ou um desvio moral; ela estd interligada a um modo de sobrevivéncia, de luta

contra o abandono e violéncias sofridas por esses individuos.

A educacao no sistema prisional e de medidas socioeducativas tem como objetivo
formar e(re)socializacio o individuo privado de liberdade, visto como um direito
fundamental do individuo, disponivel a todos que se encontram em estado de liberdade
restrita. A educacdo possui, como funcdo primordial, a promocdo, qualificacio e

desenvolvimento dos presos adolescentes, para que, desta maneira, consigam se reintegrar a
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sociedade. A educacio é elemento essencial no programa (re)socializador e o Estado tem a
responsabilidade da criacao e implantacio de estratégias e propostas para o sistema penal e
socioeducativo, com a finalidade de que sejam criadas politicas publicas em favor dos
internos que vivam no sistema penitencidrio, desenvolvendo um modelo de educacdo nestes

espagos.

Para compreendermos melhor o termo ressocializa¢do, Vienne (2005) o classifica
como psicossocial. Nota-se que é um termo frequentemente usado pela literatura prisional
e pelo senso comum dos gestores politicos dos sistemas escolares, que se referem aos
estudantes que apresentam desinteresse pelo ambiente escolar. O conceito de
(re)socializa¢do proporciona, em torno de si, discussdes que geram polémicas quanto 2
finalidade, ao serem analisadas em concordincia com os seus ideais legislativos. A
compreensdo vai além da legislacio e é destinada a adolescentes em conflito com a lei,

assistidos pelo ECA.

Na Lei de Execucdo Penal (LEP), de n° 7.210, de 11 de julho de 1984, hd o
enfrentamento de obsticulos na aplicacio de alguns de seus dispositivos. Esta lei nio
expressa em seu texto a expressio ‘ressocializacdo”, mas o artigo primeiro ji apresenta seu
objetivo, que consiste em “efetivar as disposicdes de sentenca ou decisio criminal e
proporcionar condi¢des para a harmonica integracio social do condenado e do internado”
(BRASIL, 1984, p. 1). O poder judicidrio afasta o preso da sociedade a fim de (re)socializa-
lo, mas o que encontramos é um sistema que nio possui parimetros para socializar o

individuo. Para Mirabete (2002):

A ressocializagio nio pode ser conseguida numa instituicio como a prisio. Os centros de execu¢io
penal, as penitencidrias, tendem a converter-se num microcosmo no qual se reproduzem e se agravam
as grandes contradi¢cdes que existem no sistema social exterior [...]. A pena privativa de liberdade nio
ressocializa, ao contrario, estigmatiza o recluso, impedindo sua plena reincorporagio ao meio social.
A prisdo nio cumpre a sua funcio ressocializadora. Serve como instrumento para a manutencio da

estrutura social de dominac¢io (MIRABETE, 2002, p. 24).

Devemos ressaltar que apenas as medidas socioeducativas nio reintegrardo o
adolescente privado de liberdade e serd pertinente a participacio da familia para conseguir
caminhar e obter resultados favoraveis. Para o poder judiciario, a (re)socializacio seria uma
forma de reestruturar e promover condi¢des para o individuo voltar para a sociedade sem

cometer mais crimes. Marcio (2005, p.1) ainda afirma que:

A execucio penal deve objetivar a integracdo social do condenado ou do internado, ji que adotada a

teoria mista ou eclética, segundo o qual a natureza retributiva da pena nio busca apenas a prevencio,
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mas também a humanizagio. Objetiva-se, por meio da execucio, punir e humanizar. (MARCAO,

2005, p. 1).

Como a familia pode contribuir com essa (re)socializacio? No primeiro momento,
acredito que a familia deve aceitar a realidade que esta vivenciando e nao se envergonhar ou
se esconder por tras da sua realidade. A familia deve procurar ajuda para aprender a lidar
com estes adolescentes infratores, que na maioria das vezes, se tornam manipuladores.
Percebo que o didlogo entre familia e adolescente é um dos fatores que podem contribuir
com essa (re)socializacdo; todavia, sabemos que o didlogo ndo existe em alguns circulos
familiares. E importante que seja devidamente expresso no trabalho o entendimento que
esta pesquisa tem sobre os termos ressocializacdo, que no texto serd transcrito como
(re)socializacdo. Desta forma, serdo apresentadas as principais defini¢des tedricas quanto ao
processo de socializacio e (re)socializacio, que serd considerado o que diz a literatura
prisional. Os termos socializacdo, integracdo social, reintegracio social e (re)socializacio
podem ser relacionados a educaciao e sabemos que a educacio pode contribuir com a

(re)socializacio do adolescente na sociedade.

Em seus estudos classicos, Emile Durkheim apontava a familia e a escola como os
principais espacos de socializa¢do tradicionais. Atribuindo o papel socializador a educacio,

ele discorre que:

[...] A educacio é a aciio exercida pelas geracdes adultas, sobre as geracdes que nio se encontrem ainda
preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianca, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio

especial, a que a crianca particularmente, se define (DURKHEIM, 1978, p. 41).

O papel da escola, neste contexto, é de fundamental importancia, constituindo numa
socializacio metddica das novas geracdes. Souza (2009), compreendendo o estudo de

Durkheim (1978), destaca dois motivos principais:

[...] Um deles é que caberia a ela desenvolver as aptiddes individuais, permitindo a cada um se adequar
a divisdo do trabalho posto que a educacio doméstica nio seria mais suficiente para essa exigente
tarefa. O outro se relaciona ao importante papel da escola no processo de socializa¢do, criando e
difundindo novas idéias que reforcassem as estruturas da sociedade, por exemplo, uma moral laica e
racional que pudesse ocupar o lugar que a religido (religere, religacdo, ligacdo compacta) outrora havia

ocupado [sic]. (SOUZA,2009, p. 76).

De acordo com Durkheim (1978, p. 42), socializar é o mesmo que educar. Disto se

depreende que a educacio, no processo de socializacdo, tem por objeto formar o ser social,
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ou seja, “criar no homem um ser novo”. Para o autor, todos os individuos estdo inserido na
sociedade, o que também n3o significa que todos estejam vivenciando os valores pregados
pela sociedade capitalista ou que todos tenham as mesmas oportunidades. Infelizmente,
vivemos em uma sociedade em que somos o que temos. Conforme Setonn (2005), a0 resumir
o conceito de socializa¢do atribuido a obra de Dubet (1996), indica que:
[...] O individuo ndo estd inteiramente socializado, nio porque lhe preexistam elementos “naturais” e
irredutiveis, mas porque a a¢io nio tem unidade, nio é redutivel a um programa unico. Segundo o
autor, existe alguma coisa de inacabado e de opaco na experiéncia social do individuo contemporaneo,
porque nio hd adequacio absoluta entre a subjetividade do ator e a objetividade do sistema. N3o existe
uma socializacio total, mas se processa uma espécie de separacio entre a subjetividade do individuo e
a objetividade de seu papel. E essa socializacdo nio é total, ndo porque o individuo escape do social,

mas porque sua experiéncia se inscreve em registros multiplos e ndo congruentes. (SETONN, 2005,

p. 343).

Conforme esta citacdo, o individuo nio estd completamente socializado dentro da
familia, na escola e/ou na sociedade, pois h4 diferentes locais onde a crianca e o adolescente
sao inseridos para se socializar, que apresentam situacdes homogéneas e que, em alguns
casos, apresentam caracteristicas contraditdrias que vao além dos principios de socializacao
e envolvem a formacio do individuo. Nogueira (2013) sintetiza o conceito de socializacio

atribuido a obra de Lahire (2002) que propde:

[...] Um olhar mais atento em relagio a diversidade de experiéncias de socializagio a que um mesmo
ator é submetido (mais ou menos precoces, intensas, sisteméticas e coerentes entre si), ao cariter
plural ou mesmo contraditério das disposicdes assim constituidas (mais ou menos fortes, estdveis e
transferiveis) e 2 multiplicidade dos contextos de acio (nem sempre passiveis de serem descritos como
um campo). Fundamentalmente, o argumento de Lahire é de que é necessdria uma analise empirica
mais detalhada, por um lado, dos processos de socializacio por meio dos quais as disposi¢des sdo
incorporadas e, por outro, dos contextos de acio, nos quais parte do passado incorporado é reativada.
Segundo ele, a Sociologia, em geral, [...], tendem a evocar de maneira abstrata os processos de
incorporacio do passado pelos atores e de uso desse passado em situacdes praticas de agdo, sem

investigd-los empiricamente em toda sua complexidade (NOGUEIRA, 2013, p. 1)

A educacio e a (re)socializacio devem caminhar juntas. A educacio é um parametro
muito importante para a socializacao do adolescente privado de liberdade, pois pode ofertar
mudancas e oportunidades na vida desse adolescente. Sabemos que muitos desses
adolescentes tiveram oportunidades de frequentar a escola e muitos outros nao e que, por
algum problema social, tiveram que abandonar a sala de aula. Acreditamos que a educacao
pode sim ofertar uma melhor qualidade de vida a esse adolescente que estd em conflito com

a lei. Mesmo privados de sua liberdade, esses adolescentes tém direito a educacio.
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Neste sentido, a entdo ministra da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR), Maria do Rosério Nunes e a presidente do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e Adolescente (CONANDA), Maria Izabel da Silva, salientam, na

apresentacio do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, que:

[...] O processo socioeducador é indispensavel como programa de politica publica para que se quite o
elevado débito histdrico social brasileiro com a classe dos adolescentes (que sdo sobretudo atingidos
pela grande violéncia) e para que se contribua com a construcio de uma sociedade mais equanime que

cuida dos adolescentes de seu pais (BRASIL, 2013, p. 8).

As politicas publicas e a socioeducac¢io devem focar nos adolescentes que estio em
conflito com a lei ou que vivenciam algum tipo de violéncia. A educacio é direito de todos e
é baseado neste principio legal, estabelecido no art. 205 da Constituicdo Federal, que no
sistema de execucdo penal os internos passam a ser atendidos em programas de formacio,
profissionalizacio e (re)socializa¢io. Conforme o professor Elionaldo Fernandes Julido
(2007) apresenta:

[...] A escola nos presidios tem uma enorme responsabilidade na formagio de individuos auténomos,

na ampliacio do acesso aos bens culturais em geral, no fortalecimento da autoestima desses sujeitos,

assim como na consciéncia de seus deveres e direitos, criando oportunidades para seu reingresso na

sociedade (JULIAO, 2007, 47).

O sistema penal nio deve apenas punir o individuo, mas humanizi-lo, ofertar
melhores condi¢cdes dentro dos centros de internacdo e presidios, criando propostas para
haja (re)socializacio. A proposta é explanar o entendimento sobre a ressocializacio e nio
pretendo levantar criticas ou discussdes sobre a eficicia e eficiéncia de suas politicas e
praticas no ambiente da sociologia. O intuito é forjar o entendimento inserido no contexto
que o termo ¢ utilizado no sistema de ensino, partindo dos pressuposicoes classicas e
contemporaneas da sociologia, em que o individuo é um ser social e é constituido,

principalmente, pelo processo educativo e associando o tema aos espacos de privagiao de
liberdade.

Tanto a Lei de Execucio Penal quanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente
buscam garantir a dignidade da crianca e do adolescente como pessoa humana e durante o
cumprimento de suas medidas socioeducativas devem garantir as condicdes necessarias para
a reintegracao social. A reintegracao social é entendida como o retorno a convivéncia em

sociedade. (Brasil, 1984; Andrade, 2015).
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Algumas duvidas surgem com a funcionalidade da (re)socializacio nos espacos de
privacio de liberdade e nos centros de internacdo. H4 uma compreensio entre seus
defensores de que as politicas assistenciais (assisténcia psicoldgica, educacional, religiosa,
social, material e a satide) prestadas aos apenados e adolescentes em conflito com a lei sio
fundamentais, pois contribuem para a reinsercio do adolescente na sociedade. Entretanto,

sabemos que estes servicos prestados nao chegam a todas as pessoas privadas de liberdade.

Para Baratta (2007), a prisio nio é capaz de promover a ressocializacio, mas cria
obsticulos que interferem em seu real objetivo. Todavia, nio se deve descartar a
compreensio de que prisio pode promover a reintegracio do apenado na sociedade; ela
precisa ser reinterpretada e reconstruida. Baratta (2007, p. 2) acredita que “a melhor prisio
é sem duvida, a que nio existe”, pois, a prisdo nio consegue contribuir com a socializacio
dos sujeitos e (re)socializd-los. Por isso, sugere que as politicas publicas e as acdes voltadas
para esses individuos oferecam uma melhor condicio de vida para os apenados, enquanto

restrita a sua liberdade.

Muitas familias ndo conhecem seus adolescentes e ao se depararem com esses jovens
que se tornaram infratores, querem resolver o problema com agressdes fisicas e verbais,
isolamento e obviamente estas atitudes nio contribuem com a (re)socializacio destas
pessoas. A familia deve entender quais sio as motivacoes reais desses individuos; os pais
devem se impor mais, mostrando poder e autoridade sobre o adolescente, bem como estarem
mais presentes na vida de seus filhos. Nota-se que, quando o adolescente estd envolvido com

o crime, ele se isola automaticamente da familia com medo de que seja descoberto.

Durante a pesquisa percebo que temos trés tipos de familias: a familia que contribui
com a (re)socializacdo; a familia que incentiva a pratica do ato infracional; e a familia que
isola o adolescente. Observo, também, que foi atribuido a familia um papel de destaque. O
sistema de execucdo penal é o elemento central no processo de reintegracio social e a familia
que acompanha o processo do adolescente infrator tem grandes chances de contribuir com

a reinsercao.

Protege ainda a abertura da prisao a sociedade e, reciprocamente, que a sociedade
também se junte a prisdao e assuma a sua responsabilidade e conheca a realidade dentro do
sistema, pois nao se pode segregar pessoas e, simultaneamente, reintegra-las. Baratta

complementa suas considera¢des ao dizer que:

[...] Os muros da prisdo representam uma barreira violenta que separa a sociedade de uma parte de
seus proprios problemas e conflitos. Reintegracio social (do condenado) significa, antes da

modifica¢do do seu mundo de isolamento, a transformacio da sociedade que necessita reassumir sua
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parte de responsabilidade dos problemas e conflitos em que se encontra “segregada” na prisio.
(BARATTA, 2007, p. 3).

O autor medita ainda que seja feita uma ressignificacio sobre os conceitos de
tratamento e (re)socializacio, visto que eles significam aos apenados uma ideia de objeto
passivel a acoes externas e nao de sujeito de direito. De fato, os adolescentes em conflito com
a lei, que estao privados de liberdade, que ndo correspondem aos padrdes éticos e morais
impostos por nossa sociedade, em determinado momento da sua vida, os rompe ao praticar

um delito.

A fase das medidas socioeducativas ou cumprimento de penas deve ser visto como
um processo de preparo para a reintegracio do individuo na sociedade e na familia. Para
Vienne (2005, p. 645), a (re)socializacio possui um fundo moral que sustenta a ideia de
“anular a m4 socializacio” e reconstruir uma nova socializacio harmoniosa e em sintonia
com os padrdes sociais estipulados. Ndo se pretende com a pesquisa julgar o que seria uma
ma socializacio. Queremos, apenas, esclarecer que o individuo vive um contexto vulneravel
em sua realidade. A boa ou m4 socializacio estd interligada as oportunidades que cada
individuo tem dentro da sua realidade e essas oportunidades sdo ofertadas por acdes de
politicas publicas, sociedade e Estado, pois sabemos que estas oportunidades nio sio iguais
para todos. Campos e Campos (2013, p. 189) reforcam que “n3o existe exclusdo, o que existe

sdo formas precdrias, instdveis e marginais de inclusio”.

Os familiares que mostram atitudes de apoio e incentivo aos parentes presos
conseguem incentivé-los a cumprir de forma correta todo processo de (re)socializa¢io no
tempo determinado. Jd quando a familia isola o adolescente que se encontra no centro de
internacio, faltando assisténcia e cuidados necessarios, as confusdes e o abandono da
responsabilidade se tornam mais frequentes. Esta atitude faz com que o adolescente infrator
vivencie uma mistura de sensacdes como desprezo, revolta, agressividade e desanimo. A
mistura dos sentimentos provoca ao individuo um periodo de equilibrio para uma vida

emocional e plena, preparando o individuo para o retorno do convivio social.

A afetividade é tdo importante no desenvolvimento de uma pessoa, quanto é a inteligéncia. A
aprendizagem é um processo que leva muito tempo e que necessita do amadurecimento de varios

aspectos do aprendiz: o cognitivo, o emocional, o motor, entre outros. (SALTINI, 2004, p. 64).

A questdo afetiva da emocio e do amor familiar é de extrema importancia no
processo de ensino-aprendizagem do interno. O prisioneiro que recebe carinho e é cuidado
pela familia, respeitado e amado terd maiores condi¢des de apropriar-se dos conhecimentos,

pois é, primeiramente na familia, que ele reaprende a amar e isto o prepara para a
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ressocializacio. “Amor, seguranca, confianca, encorajamento familiar sdo ingredientes
indispensaveis a aprendizagem do encarcerado”. (MOREIRA, 2008, p. 112). As adaptacdes,
organizacdo e a estrutura familiar é necessaria para manejar a formacao do individuo. A
familia protege e nutre seus filhos, preparando-os para entrar na adolescéncia, incentivando-

os para lidar com as responsabilidades e compromissos da vida adulta.

As adaptacOes na estrutura e organizacdo familiar necessaria para manejar as tarefas da adolescéncia
sdo tdo basicas que a propria familia se transforma de uma unidade que protege e nutre os filhos
pequenos em uma unidade que é um centro de preparacio para a entrada do adolescente no mundo

das responsabilidades e dos compromissos adultos. (PRETO, 2001, p. 223).

Entendemos, entdo, que o sistema prisional e as medidas socioeducativas sozinhos
nio sdo capazes de socializar e reintegrar o individuo na sociedade devido a superlotacio e a
falta de estrutura. A familia do menor infrator deve manter seus vinculos efetivos,
constituindo pilares sélidos para ter uma boa reintegracio, fortalecendo e incentivando o
adolescente a nao mais delinquir. A priva¢io de liberdade nio recupera ninguém e é neste
momento que os educadores sociais, a equipe multiprofissional dos centros de internac¢io e
as proprias medidas socioeducativas devem fortalecer o laco entre familia e adolescente,
tratando-o como ser humano e demonstrando o quanto é significante a participacio desse
adolescente na sociedade, de maneira justa e ética. Ressocializar para a liberdade estabelece
um processo duradouro, que requer um papel muito significativo do profissional que
trabalha para o retorno do interno a liberdade, principalmente devido as categorias de
privacdes em que vivem os presos, que além da privacio da liberdade, do tratamento
desumano recebido, ficam separados da familia, de seu grupo social, do trabalho, de tudo o
que antes ele tinha aqui fora. Nao ha punicio maior que essa, em que as condicdes de vida e

formas de tratamento do preso sao um desrespeito a propria Constituicao.

O adolescente infrator se distingue do adolescente convencional, pois oadolescente
infrator estd exposto a diferentes questdes sociais, econdmicas e familiares. Concluimos que
a familia pode sim contribuir coma (re)socializacio do adolescente em conflito com a lei,
oferecendo afeto, carinho, participando do processo de cumprimento de pena.O adolescente
reconhece que seus familiares passam por situacdes constrangedoras durante este periodo e
dessa forma podem retribuir ao reintegrara sociedade, deixando de lado a pratica do
crime.Deve-se ressaltar que é necessario um maior investimento em politicas publicas e
programas que melhorem as condicdes e valorizem o cumprimento das medidas
socioeducativas e o apoio familiar, pois muitas familias ainda n3o sabem o significado e

importancia desses eixos para a vida de seus filhos.
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Se os adolescentes infratores nio conseguirem se (re)socializar nesta etapa, na vida
adulta essa reinserciao na sociedade se tornard mais dificil, uma vez que a ficha criminal
podera se estender.O convivio com outros detentos dentro do sistema penal os torna mais
agressivos e o desejo de ser um criminoso reconhecido aumenta.Avivéncia dentro dos
centros de internacio e do sistema penal “cria” e “forma” criminosos de alta periculosidade
sem expectativas de vida. Assim, é possivel imaginar que o fim da vida desses criminosos nao

serd a melhor.

O processo de (re)socializaciodos adolescentes que estio em conflito com a lei é
minucioso.Para que haja uma reintegracio na sociedade, oadolescente necessita do apoio
familiar e esta necessita do apoio do Estado. Durante a pesquisa nota-se que a familia é

essencial na formacio e (re)socializacio do individuo.
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Introducao

No sentido dicionarizado, cartografar significa “um conjunto de operagdes
cientificas, técnicas e artisticas para a elaboracio de cartas geogréficas e mapas”. (FERREIRA,
2004, p. 41). Por sua vez, para Kastrup (2007), cartografar significa “acompanhar processos”,
se arriscar na magnitude das pistas e na complexidade dos “rastros que investiga um processo
de producio”. Isso significa que precisamos nos posicionar “a espreita” dos fatos ao nosso
redor, mesmo que eles aparecam, em grande parte, no seio do invisivel; todavia, tal atitude

nio nos da a certeza de partilharmos algo.

Kastrup continua, afirmando que o “[..] O processo cartogrifico inspira a
necessidade de estar atento, desperto e desacomodado”, sobretudo porque requer “atencio
sensivel, para que possa enfim, encontrar o que nao conhecia, embora ja estivesse ali como
virtualidade”. (KASTRUP, 2007, p. 21). Cartografar pressupde estar atento as varias
probabilidades de pensar pelos atributos do imprevisivel, do encontro com o mundo
simbdlico das pessoas, no caso desse trabalho, os estudantes e seus familiares, sem ter a
certeza de que serd um bom encontro para os interlocutores e pesquisadores, pois é preciso

um olhar sensivel atento a abertura para partilhar outros mundos.

Notamos que o processo de cartografar é mais eivado de subjetividades do que se
possa supor, uma vez que resulta dos olhares ja desde o recorte de informacdes e a

delimitacao dos lugares.

As inquietacdes se deram no contexto de observaciao de um Colégio Estadual onde
pusemo-nos a repensar a pratica educativa em sala de aula e fora dela. Isso ocorreu, pela

primeira vez, quando ouvimos no imprevisivel, com emocao, o discurso de uma aluna de 13
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anos de idade que tem que ficar, durante a madrugada, antes das 6 horas da manha, esperando
o 6nibus no Residencial onde mora para chegar as 7 horas no Colégio Estadual. Esse local de
onde essa estudante sai ndo é tao longe do local onde fica o Colégio em que estuda. No
entanto, a dificuldade de acesso desse bairro interfere no seu deslocamento, assim também

como interfere em sua socializacio no espaco da escola.

A partir desse e de outros relatos similares, passamos a observar o contexto escolar
em que desenvolvia as nossas acoes profissionais. Chamou-me ainda mais a atencio o fato
de que alguns estudantes residentes em um bairro da periferia, localizado na regiao norte de
Goiania, frequentemente chegavam atrasados na sala de aula e eram referidos, por seus
pares, de modo jocoso, como “pé de toddy”. O bairro nio fica tio distante da escola em

relacio a distancia. No entanto, o acesso é prejudicado pela escassez das linhas de 6nibus.

A insignia “pé de toddy” é uma das muitas formas com que outros estudantes se
referem a esses colegas, uma maneira pejorativa de se referir a quem mora no bairro que
selecionamos para a pesquisa. Tais estudantes muitas vezes se apresentam com 0s sapatos
sujos da terra vermelha que caracteriza o solo da regido, o que confere a alusio a cor do
achocolatado “toddy”, alimento consumido por uma boa parcela dos jovens brasileiros. Desse
modo percebe-se que hd uma questio identitdria que transita entre o sujeito e seu espaco de
vida, e por isso achei importante conhecer melhor esse lugar de onde veem os estudantes,

lugares que, inclusive, em suas narrativas, s3o descritos como perigosos.

Os caminhos da pesquisa de campo e construcdo do objeto

Este estudo se concentrou no didlogo com cinco estudantes — e suas familias
selecionados aleatoriamente pela indicaciao dos coordenadores do colégio deles, seguindo a
orientacio do diretor do colégio. Foi-nos repassado, por eles, os nomes de dois estudantes
do turno matutino, um do turno vespertino e dois do turno noturno para compor meu

corpus de investigacao.

A abordagem dessa pesquisa foi quali-quantitativa, na modalidade estudo de caso,
com técnica de observacio participante, na qual, apds a escuta dos discursos do olhar discente
e de seus familiares, voltamos o nosso olhar de outra maneira as reflexdes, procurando
perceber os elementos importantes desse lugar complexo que é a escola, sobretudo no

contexto da militarizacdo escolar.

A escuta é uma metodologia bastante valorizada porque eles (estudantes e familia)

falam e a partir dai tracamos as cartografias, percorrendo o caminho com eles. Nessas
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condicoes de escuta e constru¢des de caminhos dialogados, utilizamos como recursos o
caderno de campo, os questiondrios semiabertos e as perguntas focalizadas, estes tltimos
dois aplicados ao final das escutas. A escuta e a observacdo foram os norteadores iniciais,
pois, acreditamos que “a metodologia é muito mais que técnicas. Ela inclui as concepcdes
tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com os

pensamentos sobre a realidade”. (DESLANDES et al., 2015, p. 15).

No texto, Escritos de Educacio Pierre Bourdieu (2006) mostra que os estudantes das
periferias sdo excluidos do processo de aprendizagem, pois carregam uma bagagem ou um
capital social e cultural diferenciados, o que se torna ainda evidente nas escolas militarizadas,
como essa desses estudantes. Para o autor, a educacdo nio dd conta de superar as
desigualdades sociais e econdmicas e, logo, garantir o acesso a escola nio significa garantir o

principio da igualdade.

Esse colégio sofreu uma precipitada transformacio para colégios da Policia Militar,
problematizando ainda que o estigma que reforca a evasdo e impede a permanéncia do aluno
de baixa renda na institui¢io. Procuramos, pelo olhar de Michel Foucault, em Vigiar e Punir
(2014), trabalhar conceitos de “disciplina” e outras reflexdes sobre “fronteira” com José de

Souza Martins, na obra Fronteira: a degradacdo do outro nos confins do humano (2014).

Inicialmente foi aplicado um questionirio a 361 estudantes, distribuidos entre os
turnos vespertino e noturno que foram tabulados e interpretados. Esse questionario maior
deu subsidio para entendermos que o grupo é relativamente homogéneo. Sendo assim nao
fazia sentido o estigma existir. Estivamos erradas. Foi a partir da interpretacao desses dados
iniciais que partimos para uma investigacio mais verticalizada. Selecionados os informantes
colocamo-nos a interpretar os relatos de suas trajetérias de vida, sempre usando nomes
ficticios. Licia Duarte, mae da estudante Sofia, depois de Marcos de Souza, pai do estudante
Betinho, de Helena Mendes, mae do estudante Paulo Henrique, de Sebastiana Wilker, mae

do estudante Fred, e, por fim, de Andreia Teodoro, mie do estudante Felipe.

Durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2018, estivemos presente nos
lares dos (das) estudantes!®> Também em seus percursos nos onibus (de casa para a escola e
vice-versa), durante as tarde e as noites, principalmente aos sibados, quando os (as)
responséveis das familias estavam mais tranquilos (as) em casa. As visitas eram marcadas por

telefone e procurava-se escutar o/a chefe da familia e o estudante juntos.

5Todos nomes ficticios escolhidos pelos proprios estudantes e familiares.
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No decorrer das entrevistas, sesmpre com o caderno de campo a bordo e anotando
minunciosamente cada detalhe da fala, optamos por nio usar o gravador na intencio de
deixar o interlocutor bem a vontade. Posteriormente, aplicamos outro questionario, apds 3
meses de observacdes, que junto com as entrevistas e o contato constante foram

fundamentais para avancar na pesquisa.

Com a descricio, a andlise e a interpretacio do questiondrio identificamos trés
categorias de estigmas: (1) o estigma externo, de fora para dentro do residencial, que
acontece nos locais de trabalho desses moradores, em sua rede de sociabilidade, ou seja, em
espacos externos do bairro (2) o estigma externo atribuido aos estudantes desse bairro pelos
colegas da escola e pela chefia disciplinar; (3) o estigma interno, construido entre alguns
moradores do bairro, aqui denominado de rixas dos “povos 14 de cima” e “povos 14 de baixo”,

termos expressos por alguns dos interlocutores.

Para trabalhar os conceitos de estigmas e delinquéncia juvenil, procuramos pelos
estudos do pesquisador e socidlogo Norbert Elias e do professor John L. Scotson, no livro Os
estabelecidos e os outsiders (2000), que aborda a temdtica sociolégica de questdes importantes

da atualidade, como a violéncia, a discriminacio e a exclusio social.

Com o livro A ralé brasileira: quem € e como vive (2009), Jesse de Souza disserta, dentre
outros assuntos, sobre a “violéncia simbdlica”, aquele tipo de violéncia que ndo “aparece”
como tal e parece, para quem a produz, algo natural, tornando possivel a naturalizacio e a
reproducio infinita de uma imensa desigualdade social. Esse pesquisador sustenta a tese de
que a desigualdade do Brasil é legitimada nio s6 devido ao nosso passado colonial, ao
contririo, é reproduzida cotidianamente por meios “modernos”’, que produzem e

reproduzem classes de individuos com “estigma nato”.

Quando propusemos uma empreitada no “rastro” da investigacio social, nessa
magnitude subjetiva do processo educativo juvenil, buscamos discutir questdes cujo eixo
norteador é a educacdo, nas suas mais diversas formas de manifestacdes com base em
principios de complexidade e diversidade. Nao medimos esforcos, pois acreditamos que o
maior objetivo da ciéncia é buscar melhorar as condi¢oes de vida da sociedade humana em

seus mais variados aspectos de convivéncia.

Enfrentamentos e estigmas entre escolares e suas familias

A intencao dos trabalhos de campo nas residéncias dos cinco estudantes e suas

familias que aconteceram durante oito meses, foi interpretar os fatos observados, tentando
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mesclar as consideracdes tedricas aos interesses pela vida social dos interlocutores. Nao ha

certeza de havé-lo conseguido, ou seja, explicar ou interpretar os processos sociais.

Primeiro porque a realidade nio é transparente e é sempre mais rica e mais complexa do que nosso
limitado olhar e nosso limitado saber... Segundo porque a eficdcia da prética cientifica se estabelece,
nio por perguntar sobre tudo, e sim, quando recorta determinado aspecto significativo da realidade,
observa, e, a partir dele, busca suas interconexdes sistemdticas com o contexto e com a realidade.
(DESLANDES et al., 2015, p. 17).

Tentar descrever, analisar e interpretar essas vivéncias se torna muito valioso,
principalmente em virtude das teorias ou de qualquer discurso ou pensamento que se queira
juntar a elas. N3o se deve deixar, entretanto, que os interesses tedricos se sobreponham aos

interesses pela vida social desses estudantes. (DESLANDES et al., 2015).

Nossa proximidade e entrada nas suas casas parece ter trazido uma distra¢io para
eles, principalmente para dona Lucia, que estava recebendo pensio por invalidez e nao
findava nossas conversas nos finais de tarde em sua varanda. Incorporar esse material e
interpretar as suas grafias existenciais numa compreensio mais intersubjetiva foi
fundamental na pesquisa. Durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2018,
estivemos presente em seus lares e acompanhamos os alunos em seus percursos nos o6nibus
(de casa para a escola e vice-versa), durante as tarde e noites, por trés vezes na semana, e
principalmente aos sibados, quando os (as) responsdveis das familias estavam mais

tranquilos (as) em casa.

As conversas seriam organizadas, primeiramente, de forma semiestruturada, com
perguntas fechadas e abertas, onde os participantes poderiam discorrer sobre o tema
livremente e, depois focalizada, destinando-se a esclarecer apenas determinado problema,
baseando-me em sugestdes técnicas de Deslandes et al (2015). A partir da escuta do quadro
histérico-geograifico narrado pelos (as) cinco estudantes e suas familias, fizemos a pergunta
focalizada para as familias de Licia e Sofia Duarte'®, Marcos e Betinho Souza, Helena e Pedro
Henrique Mendes, Sebastiana e Fred Wilker e Andrea e Felipe Teodoro levando em conta
como interpretam e conferem sentido a suas experiéncias nesse mundo em que vivem. Segue

parte dessa narrativa:

Pesquisadora. Vocés ja haviam notado algum tipo de marcas ou comentdrios diferenciados em outros

espacos que frequentavam quando diziam que moravam no Bairro?

16Quando aplicamos o questiondrio semiestruturado com perguntas abertas e fechadas e outras perguntas mais
focalizadas estavam juntos a (o) chefe da familia e o (a) estudante. O questionério semiestruturado foi aplicado

no final do més de outubro de 2018.
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Familia Duarte:

Liicia. Existe muito, principalmente no antigo trabalho na UFG e no Shopping, e nos locais de faxina, nesses
bairros mais préximos que as pessoas sabiam onde ficava o Residencial. Quando eu ia fazer uma ficha para
comprar nas lojas as pessoas pediam o meu endereco, pois nio sabia onde ficava o Bairro. S6 perguntava

onde ficava eu dizia que era proximo de Santo Antonio de Goids e escuta as vezes “E muito longe!”.

Sofia. Sim. S6 quando vou ao Itatiaia, ao Criméia e no Colégio Estadual. Como eu trabalho no Centro, no
Supermercado Bardo, na Rua 03, ninguém sabe onde fica o Bairro, quando me pergunta onde fica,

respondo que é apds a saida da UFG, indo para a cidade de Santo Antonio, e dizem “Nossa! No mato?”.

Familia Souza:

Marcos. Nao. Nunca observei. No trabalho nio dou assunto para ninguém. Ficamos mais em casa, até
meus parentes daqui nio vem muito em minha casa, pois gosto do som alto no final de semana, de
um forré e de uma cervejinha gelada, como eles sdo evangélicos ficam reclamando, entio fico em casa.

Visita deles s6 rdpida, eu e a Maria somos catélicos, meus filhos sdo evangélicos.

Betinho. Sim, existe, principalmente quando vou ao banco na Vila Itatiaia, no Alice, na casa de colegas.

Também segrega, principalmente quem chegou primeiro segrega quem chegou depois.

Familia Mendes:

Helena. Nao.
Pedro Henrique. Sim. No trabalho me perguntam se aqui tem asfalto, se aqui no tem nada.

Familia Wilker

Sebastiana. Sim. No trabalho brincam que é na roca.
Fred. N3o. S6 os colegas do Colégio.

Familia Teodoro

Andreia. Nio sabia.
Felipe. Nio sabia.
Pesquisadora. Existem outras coisas que indicam estigmas entre os proprios moradores do Bairro?

Familia Duarte:

Liicia. Sim. As pessoas aqui nao tém amigos. S6 temos os irmaos da igreja.'” Os povos “ld de cima” da drea
que foi doada pela Prefeitura sdo os baderneiros, ndo precisam pagar as prestacdes altas dos lotes, sé pagam
dgua e luz e praticam assaltos e assassinatos que gera a md fama no Bairro. Eles da invasio nio gostam do

povo “aqui de baixo”, acham nossas casas melhores.

Sofia. Os invasores “la de cima” que ganharam os lotes da Prefeitura de Goiania ndo gostam que vamos 14

em cima usar o posto de satide deles, que nem funciona direito, nem médico tem. Eles ficam com todas as

17A familia Duarte frequenta a igreja Batista, faz culto toda semana em sua casa e assiste os cultos na igreja do

lado de fora, pois ndo cabem todos os fiéis no local.
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vagas da creche e da escola e criam rixa porque nossas casas sio melhores e as deles piores. Devido o mau

comportamento dos malas de 14, o Residencial ficou mal falado. O povo acha que somos perigosos também.

Familia Souza:
Marcos. Nao.
Betinho. Nao. Sou meio de boa com as coisas. Vou para Igreja com meus parentes e pra mim nio vejo

ofensa. Ndo d4 pra sair aqui e fazer amigos, o bairro é muito violento. De noite quando chego da

escola meia-noite tem que entrar logo.

Familia Mendes:

Helena. Nio existe. S6 acontece que aqui é muito violento, por isso nio saimos de casa. A noite é todo
mundo trancado. Os meus filhos nio tém amizade na rua. A namorada do Luiz Henrique mora na

fazenda em Santo Antonio onde ele treina montaria em bois, nos finais de semana.
Pedro Henrique. Nunca Vi.

Familia Wilker

Sebastiana. Nao vejo. Fico muito aqui “em baixo”, ndo vou “l4 em cima”.
Fred. “La em cima” tem um bando de folgado. Nio pagam nada e ai a gente fica difamado.

Familia Teodoro:

Andreia. O povo 14 de cima “é uns noiados”.

Felipe. Eles nunca se meteram comigo, pois conheco muita gente do Residencial.

Apds a andlise das cinco familias nas rodas de entrevistas e conversas, interpretamos
que alguns dos (as) cinco estudantes e seus familiares vivem sob condi¢des de estigmas,
observados e sentidos em suas redes sociais externas ao residencial, no ambiente escolar e

no trabalho.

O simples fato de morarem no tultimo bairro da regiao Norte de Goiania, despossuido
de infraestrutura minima e que apresenta elevado indice de delinquéncia e marginalidade
era motivo para que as pessoas fizessem comentdrios que inferiorizavam essa classe de
excluidos. Afirmam que em outros ambientes ocorrem situacdes desse tipo de
comportamento, nos comércios das dreas mais centrais da cidade e mesmo nos bairros
préximos mais estruturados. Diante do exposto observa-se que de dez entrevistados (as), seis

afirmaram que existe discriminacio, preconceito e estigma.

Na interpretacio dos depoimentos, é consenso que a maioria dos participantes focais
)
da pesquisa valida a hipétese inicial deste estudo, de que o estigma no bairro é ouvido,

sentido e vivenciado em alguns espacos em que seus habitantes estejam, nas escolas, na loja
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de cadastro das Casas Bahia e no trabalho dessas pessoas, lugares onde tracamos a maior rede

de sociabilidade, porque nele passamos a maior parte do nosso dia.

Pelo simples fato de morarem em determinado bairro, os individuos eram julgados e tratados — e, até
certo ponto, julgavam a si mesmos — de acordo com a imagem que os outros faziam de sua vizinhanca.
E essa dependéncia que os individuos tém da posicio e da imagem dos grupos a que pertencem sua
profunda identificacdo com estes na avaliacio de outrem e em sua propria autoestima, nio se restringe
a unidades sociais com alto grau de mobilidade social individual, como os bairros. (SOUZA, 2009, p.
131-132).

Outro ponto polémico na interpretacio dos depoimentos e que acrescentou outra
categoria de andlise para a pesquisa é a revelacio da ocorréncia de espacos com marcas de
sociabilidades conflituosas: os “povos 14 de cima”, que sofrem o estigma dos “povos 14 de

baixo”, que os estigmatizam.

Os “povos 14 de cima” receberam as casas do Governo Federal e Municipal, pelo
programa Minha Casa Minha Vida e sdo classificadas como mais pobres, ruins e delinquentes,
além de ndo precisarem trabalhar duro para pagar as altissimas prestacoes dos lotes. Os
relatos de trés familias pesquisadas que residem na parte de baixo, entao chamadas de “povos
14 de baixo”, impdem as condicdes de pessoas baderneiras, oportunistas e delinquentes as
familias que moram na parte decima. Os estudantes do Residencial compdem um grupo que
vive uma situac¢do fronteirica e é especificamente nessa condicio de indefinivel que opera o

deslocamento do estigma que cerca os moradores e seus descendentes diretos.

Para nossa compreensiao da existéncia de preconceito, discriminaciao ou estigmas
entre os proprios moradores do bairro, reforcamos, mais uma vez, esse conflito quando
percebemos que de 11 entrevistados (as), trés reconheceram haver discriminagio,
preconceito, estigma e rivalidade entre os proprios moradores “povos 14 de baixos e povos
14 de cima”, isto é, apenas 33%, embora outros, mesmo nio reconhecendo, esbocaram
comentarios preconceituosos. Ou seja, mesmo nio reconhecendo outros elementos,

mostram a rivalidade.

Desse modo, notamos a imprecisdo nas relacdes entre os “povos 14 de baixo” e os
“povos la de cima”; trés chamaram o “povo 14 de cima” de folgados e outros trés disseram que
ndo conversam com os vizinhos. Esta rivalidade, em parte, se origina de outras ordens sociais,
uma vez que o preconceito € uma marca da sociedade brasileira que acomete todos em geral.
Pelo mencionado, a renda salarial das familias “povo 14 de cima” é s6 de um saldrio minimo
mensal e, portanto, elas realmente nao tém condi¢oes de pagar as altas prestacdes, sendo que,

pelo percebido, eles vivem em precirias condicoes de vida.
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Abramo e Branco (2005) mencionam que a visio identitaria da juventude origina-se
em parte, na atualidade, de um discurso cruel e desumano originados na nova ordem
econdmica, no aumento do desemprego conjuntural e estrutural, no crescimento da violéncia
urbana e, principalmente, na delinquéncia existente nas periferias. Os autores ainda explicam
que as trajetérias da juventude advém da forma como cada comunidade local ou maior, em

demarcada condicao histérica, as significam.

Os adolescentes, em sua identificacio como classe, percebem que pertencer a
camadas populares significa uma ameaca a ordem publica, a sociedade. Os estudiosos da
tematica consideram que, nas grandes cidades modernas,

[...] pobres tinham uma presenca perturbadora, principalmente quando se organizavam em grupos e

perambulavam pela cidade, desafiando o ritmo e o fluxo do espaco urbano moderno e industrial, que

ja tinha uma nova moral produtiva. Esses grupos eram entdo considerados uma populagdo viciosa,

caracterizada por seu potencial destruidor e contaminador, por sua insubmissdo e desordem. As ruas

eram o espaco do vicio, da desordem, da orgia. (RIZZINI, 1997, p. 120).

Havia sinais de distin¢ao bem visiveis nas formas de viver do lugar, e essas visdes de
marginalidade e estigmas impiedosos ndo era regra geral. No bairro existiam sujeitos
(sujeitas) trabalhadores (as) de origem rural e urbana, que mesmo com poucos recursos
conseguiam manter a familia unida, os filhos na escola (escola militar, frequentada por

jovens de classe remediada) e seguiam costumes religiosos.

FIGURA 1. Estudantes do Colégio Estadual do turno vespertino aguardando o 6nibus do
Bairro para retornar para casa

Fonte: Trabalho de campo dia 23/10/2018

De acordo com Camara (2010), os espagos publicos, a rua, a escola e a praca

corporificam-se como lugares de multiplica¢do da socializacdo do menor pobre e desvalido,
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principalmente dessas familias acostumadas com as vivéncias no meio rural. Observa-se o
quanto os jovens das periferias carecem de drea de lazer, parques, quadras esportivas e
atividades culturais para o seu desenvolvimento socioafetivo e cognitivo. Suas redes de

sociabilidade se dao principalmente nesses espacos publicos.

Na fotografia acima (Figura 1), temos um grupo de estudantes de 10 a 13 anos, que
estudam no Colégio Estadual e moram no Bairro, vivenciando sua rotina didria de
deslocamento casa-escola. Essa foto foi registrada em meados do més de outubro de 2018,
na ocasido de um dos trabalhos de campo, quando estdvamos aguardando o 6nibus do bairro

estudado.

Entram em cena, no ponto final de 6nibus 41 estudantes com farda escolar, a
vontade, sentados no chdo, correndo, mexendo com quem passava. Eles (as) estavam
incomodando quem estava esperando o 6nibus e alguns comerciantes pelo comportamento,

marcado por uma baixa conten¢io dos impulsos.

Muito embora o Regimento Interno da Equipe Disciplinar do Colégio Estadual,
recém militarizado, era transgressdo leve se envolver em algazarra e sentar no chio estando
com o uniforme, mesmo fora dos muros da escola, os estudantes diziam que “fazem fora da
escola tudo o que é proibido 14 dentro”. Para o psicanalista e tedrico da Crise da adolescéncia,
Erikson (1976), esses adolescentes, em busca de uma identidade prépria do eu capacitado,
incorporam papéis sociais, ideoldgicos e morais e, por sua vez, elegem valores as pessoas as
quais serdo fiéis, recusando-se a aprovar as escolhas feitas pelos pais. Os valores dessa nova
geracio, chamados de virtude dilatada, estao diretamente ligados a0 momento histdrico

vivido, diferente da subjetivacio da geracio de seus pais ou professores.

A principal tarefa da adolescéncia é confrontar a crise de identidade versus confusdo de identidade (ou
confusdo de papéis), de modo a se tornar um adulto tinico com um senso de identidade coerente e um
papel valorizado na sociedade. A crise de identidade raramente se resolve plenamente na adolescéncia;
questdes relativas a identidade aparecem repetidas vezes durante a vida adulta (PAPALIA, 2006, p.
477).

Segundo Erikson (1998), esses jovens da também chamada Geracdo Y'® tendem a ter

elevada autoestima, s3o muito curiosos, o que os leva a pesquisar, por conta propria, as

8Geracdo Y — Nascidos entre 1982 e 2003, cresceram em meio aos recursos tecnoldgicos, convivendo com
computadores, correio eletronico e programas de mensagens instantaneas, a chamada geracio virtude dilatada.
Nio possuem memoria de um tempo em que a tecnologia ndo existia massivamente. Mais detalhes pesquisar
CHIUZI et al (2011), que em seu artigo descreveu as geracdes em cinco categorias: Geragdo da Infantaria—
nascidos entre 1901 e 1925 —,Geracdo Silenciosa — nascidos entre 1926 e 1945 —, Gerag¢do Baby Boomer — nascidos
entre 1945 e 1964 —, Geracao X- nascidos entre 1965 e 1981 —, e Geracdo Y-nascidos entre 1982 e 2003.

121



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

novidades e segui-las. Ademais, procuram diferenciar os sistemas familiares e constroem
novas estruturas familiares; essa emancipac¢io pode ocorrer de forma gradativa e pacifica ou

conflituosa, querendo “tudo e no agora” de forma intolerante.

O gedgrafo Turra Neto (2012) afirma que durante muito tempo a juventude foi
encarada como uma fase indefinida, nao era percebida como uma etapa com valor em si
mesma, como portadora de questdes proprias e de dinamicas culturais, histéricas e
geogrificas especificas. Hoje, no contexto de sociabilidade e seus determinantes do mundo
global, tem-se percebido que essa fase de vida é vivida diferentemente, de modo que a
juventude é uma categoria plural. Embora inserida na cultura global, a cultura juvenil tem
singularidade sedimentada de rastro de bens materiais e simbdlicos pertinentes ao seu
tempo, construidos nas relacdes de sociabilidade didrias. Apesar de a sociabilidade parecer-
lhes inerentes, eles escolhem atrair ou repulsar as redes de amigos, construir ou desconstruir
os grupos, vagar ou nio pela cidade, valorizar ou ndo o tempo livre e o lazer. A maneira
como eles realizam ou realizaram isso determina seu perfil geracional, agrade ou nio quem

estd a sua volta (Dayrell, 2005).

Na maioria das vezes, mesmo que alguns pais estimulem os filhos a frequentarem a
escola, eles fazem isso por razdes nio muito conscientes, pois tampouco tiveram uma
experiéncia escolar de muito sucesso, de modo que niao conhecem os beneficios da escola e

sua fala é da “boca para fora”.

Os estigmas na/ da escola

Narraremos agora o percurso de cinco estudantes informantes da pesquisa, cujo
contato se deu ao longo de outubro de 2018. Todos relatam que sofreram algum tipo de
aborrecimento porque moram em um lugar diferente e por seus costumes considerados
“estranhos”. Os olhares duvidosos e descrentes buscam a definicio, a fixacio da conduta dos
sujeitos, e normalmente sao dos estudantes da sala, principalmente aqueles que também
moram em bairros periféricos, que acham que se comportam bem, que sio mais

disciplinados.

Ao apreciar o Gréfico 1, notamos que os cinco estudantes convivem numa situacao
de desconforto e inferioridade pelo fato de aparentarem os sapatos sujos de terra vermelha,
e que por isso, moram no mato e na favela, sdo gente ruim e “chulezenta”. A primeira vista,

os “reconheciveis” os classificam como “os diferentes’.
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GRAFICO 1. Os termos pejorativos e preconceituosos com que sdo identificados ou classificados
os estudantes

Fonte: Acervo da autora, 2018.

No depoimento da estudante Sofia Duarte, de 18 anos, foi possivel perceber o
tratamento de um servidor publico que pediu para a menina alisar o cabelo para entrar em
forma de acordo com as normas disciplinares, pois o regimento da escola militarizada proibe
a utilizacio de cabelo armado!® para as estudantes — e para os funcionarios. Conforme o
regimento disciplinar, os cabelos devem permanecer presos com rabo de cavalo ou coque.
Nilma Lino Gomes (2002), em sua pesquisa de doutorado, fala da importincia da
conscientizacio das possibilidades afirmativas oferecidas pelo cabelo no processo de
reafirmacio do corpo negro e na mudanca das representagdes negativas, presentes na heranca

de uma cultura racista que anula a estima do corpo negro.

O cabelo do negro na sociedade brasileira expressa o conflito racial vivido por negros e brancos em
nosso pais. E um conflito coletivo do qual todos participamos. Considerando a construcio histérica
do racismo brasileiro, no caso dos negros o que difere é que a esse segmento étnico/racial foi relegado
estar no pélo daquele que sofre o processo de dominacio politica, econdmica e cultural e ao branco
estar no p6lo dominante. O cabelo do negro, visto como “ruim”, é expressio do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco como
“bom” expressa um conflito [...] Para esse sujeito, o cabelo nio deixa de ser uma forte marca identitéria
e, em algumas situa¢des, continua sendo visto como marca de inferioridade. Por isso, mudar o cabelo
pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a introjecio deste. Pode ainda
representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo

[sic]. (GOMES, 2002, p. 3).

1Sa0 os cabelos volumosos, ondulados e crespos que reforcam a cultura negra.
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Que identidade se constréi nesse didlogo racista estrutural, expresso de maneira
conflituosa, que estimula a fuga do corpo e a expressao estética e identitaria negra, neste caso,
o cabelo, impondo autoritariamente um novo referencial de padrao branco de beleza? Para
Gomes (2002), as identidades sao construidas nas relacdes estabelecidas com os outros nas fases
da vida. Observamos que, para os estudantes de periferia, ser depositirio de estigmas requer
certa habilidade para lidar com estas situagdes complexas, principalmente na escola, onde
seus pares estao na mesma faixa etdria e em termos de classe social mal se diferenciam, por
isso buscam se inserir nas mesmas redes espaciais das mesmas instancias da vida social. Os

olhares desconfiados buscam a definicio, a fixacdo da conduta dos sujeitos.

E necessario atentar para o contexto e para a linguagem que permeia a sociabilidade
dos diferentes grupos. O estigmatizado parece estar na fronteira em sua estranheza de
insercdao. Afirmam que ele é diferente e é preciso lembrar que isso nio é sinonimo de

vergonha, e sim de orgulho.

Na realidade, como nos apresenta Goffman (1988), o que determina o estigma é um
tipo especial de relacio entre estilo, o que é préprio a alguém e o rétulo ou ideia
classificatéria preconcebida sobre alguém ou algo, resultado de habitos de julgamento ou
generalizacdes. Nesse sentido, um estilo que estigmatiza alguém pode confirmar a
normalidade e a visibilidade de outros. Elias e Scotson (2000, p. 23), em Os estabelecidos e os

outsiders, nos dao suporte tedrico para entender essa geografia do poder:
Na atualidade, é comum nio se distinguir a estigmatiza¢io grupal e o preconceito individual e nio
relaciona-los entre si. Em qualquer lugar viam-se membros de um grupo estigmatizando os de outro,
nio por suas qualidades individuais como pessoas, mas por eles pertencerem a um grupo
coletivamente considerado diferente e inferior ao préprio grupo. Portanto, perde-se a chave do
problema que costuma ser discutido em categorias como a de “preconceito social” quando ela é
exclusivamente buscada na estrutura de personalidade dos individuos. Ela s6 pode ser encontrada ao
se considerar a figuracio formada pelos dois (ou mais) grupos implicados ou, em outras palavras, a

natureza de sua interdependéncia.

Ao contrario do que imagindvamos, estd incorreto tratar a estigmatizacio social como
se fosse uma desavenca ou um desafeto acentuado por outras pessoas, um problema
relacionado ao pessoal, ou seja, de cunho individual. Para entender que o problema deriva do
grupo precisamos indagar por que os estudantes percebem uns aos outros como pertencentes
a um mesmo grupo, se incluem mutuamente dentro das fronteiras grupais dos “nés” e, ao
mesmo tempo, excluem outros seres humanos a quem percebem como pertencentes a outros
grupos, de outras fronteiras, a quem classificam coletivamente como “eles”. (ELIAS;

SCOTSON, 2000).
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Ao enaltecer dessa maneira os membros de um dado grupo, o carisma grupal relegava
automaticamente os membros de outros grupos interdependentes a uma posicio de inferioridade. O
carisma grupal reivindicado pelo grupo antigo da “aldeia” tinha seu ferrdo. Nao apenas ajudava a
definir as fronteiras entre os que pertenciam ao grupo e os que ndo faziam parte dele [...] Deixava
implicito que era um sinal de desonra nio fazer parte da graca e das virtudes especificas que os
membros do grupo ilustre reivindicavam para si. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 104).

Pelo exposto, a exaltacdo coletiva e as inten¢des mais socidveis contribuem para
moldar a identidade individual, nas vivéncias que o estudante tem de si e das outras pessoas.
Cada pessoa cresce alicercando sua identidade pessoal na identificagdo com um ou varios
grupos, “ainda que ele possa manter-se ténue e ser esquecido em épocas posteriores, e sem
algum conhecimento dos termos elogiosos e ofensivos, dos mexericos enaltecedores e
depreciativos, da superioridade grupal e da inferioridade coletiva que o acompanha”.

(ELIAS; SCOTSON, 2000).

Ancorada na justificativa de Elias e Scotson sobre sua pesquisa de campo na
comunidade de Winston Parva (nome ficticio) na Inglaterra, um povoado claramente
dividido entre dois grupos, semelhantes em virios pontos a comunidade do Bairro,
percebemos a importancia da dimensao temporal, ou seja, como o desenvolvimento de um
grupo determina seu sistema, suas peculiaridades e natureza. O grupo de estudantes que
moravam em bairros relativamente mais antigos tidos como centrais tinham trajetérias em
comum, os recém-chegados (bairro) nio. O grupo de estudantes antigos residentes
compunha-se de familias que haviam morado nos bairros por umas quatro décadas. “Elas
haviam atravessado juntas um processo grupal — do passado para o futuro através do
presente — que lhes dera um estoque de lembrangas, lacos de intimidade emocional”. (ELIAS;

SCOTSON, 2000, p. 38).

Consideracdes finais

A pesquisa sobre o sujeito “pé de toddy” que chegava atrasado ao colégio comecou
com muitos porqués e, entio, intentamos buscar as respostas que nao estavam evidentes.
Por que alguns grupos de estudantes acreditavam ter mais poder que outros, tidos como
diferentes? A expressio migratéria da mobilidade social foi a primeira hipétese que
imaginamos comprovar, mas percebemos que nao havia como entendé-la como simples
expressao geografica, como se os estudantes basicamente se deslocassem fisicamente de um

lugar para o outro.

Compreendemos que a vida dos sujeitos estavam inseparavelmente ligada aos

espacos em que eles moravam ou moram. Esses espacos sao cheios de significado, sao espacos
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“nutritivos” (GONCALVES FILHO, 1979 p. 113), mas os avancos tecnoldgicos atuais
alterariam essas relacdes com os lugares. Desse modo, os sujeitos acabam perdendo o
enraizamento e o vinculo afetivo com eles, pois vivem no mundo moderno, sem as

lembrancas que nos propiciam a construcao dos afetos necessarios ao enraizamento.

Na realidade, a situacdo de desolamento se dd porque esses sujeitos se deslocam de
um grupo social para outro. Na maioria das vezes, precisam estabelecer novas redes de
sociabilidade com grupos jé estabelecidos (como colocam ELIAS; SCOTSON, 2000), cujas
normas e costumes sio mais poderosos e enraizados que os seus. Por isso vivenciam
inumeros conflitos, que, se nio forem bem administrados, acabam deteriorando a

personalidade e a autoestima dos estudantes que moram nas dreas periféricas.

Observa-se que os sujeitos apelidados de “pé de toddy” precisam se encaixar no papel
de recém-chegados e que dificilmente vao seguir as tradicoes ja estabelecidas. Eles tém de
saber enfrentar os conflitos particulares desse novo papel desenraizado. De acordo com
Deslandeset al. (2015), cada sociedade humana existe e se desenvolve em determinado espaco
e se organiza de forma particular e diferente de outras. Aquelas que estio vivendo na mesma
época histérica apresentam algumas semelhancas complexas, dado o fato de viverem num
mundo marcado pela interferéncia das comunicacdes. Logicamente, os jovens vivem o
agora, marcado por seus costumes, e é com tais imperativos que desenvolvem seu futuro,
numa discussio constante entre o que jd estd pronto e o que serd fruto de seu papel principal.

Portanto,

[...] a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sio caracteristicas de qualquer questdo social.
Por isso, também, as crises tém reflexo tanto no seu desenvolvimento como na decadéncia das teorias

sociais que as explicam (pois estas também s3o histéricas). (DESLANDES et al, 2015, p. 12).

E no espaco escolar que os conflitos vividos no ambiente familiar se realcam mais,
principalmente para aqueles profissionais mais sensiveis a escuta e a observacao. Pelo
exposto, é delegado, na atualidade, aos sistemas de ensino, o compromisso de oferecer uma
educacio inclusiva para todos, que propde a inclusdo dos considerados “diferentes’. Nessa
perspectiva a Declaracio de Salamanca (1994, p. 10) é taxativa em afirmar que “as escolas
regulares sio os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando

sociedades mais abertas e solidérias, construindo uma sociedade inclusiva”.

Analisamos que a escola deve se tornar um lugar, por exceléncia, da formacao de
individuos que aceitem relacionar-se com as diferencas, e nio que apenas as observem como
traco de fronteira, exclusao e discriminacio. Para que isso aconteca é necessario que haja

mudanca no curriculo escolar com aportes interdisciplinares e transdisciplinares.
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[...] nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a vida toda
por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade socialmente derivada sio formadas em didlogo aberto. Estas dependem

de maneira vital das relacdes dialégicas com os outros. (GOMES, 2002, p. 3).

E a cultura e a sociedade que asseguram o desenvolvimento dos individuos,
entretanto, é a convivéncia entre os individuos que consente a preservacio da cultura e a
auto estruturacio da sociedade. Para Morin (2000, p. 52), “[o] homem somente se realiza

» .
plenamente como ser humano pela cultura e na cultura”. Todavia, podemos conceber que a
integridade, a autonomia e o livre-arbitrio dos estudantes estabelecem nosso principal
objetivo ético e pedagdgico, procurando nio deixar que a multidimensionalidade e a

complexidade humana desses sujeitos se tornem invisiveis.
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1. Introducao

Nunca é demais salientar que somos individuos construidos historicamente e que
para nossa evolucido e desenvolvimento cognitivo, precisamos de constante contato com o
meio e com outros individuos, pois é nesta relacio que se estabelece os processos de
aprendizagem e de construcdo da autonomia. Assim, autonomia é um processo de decisao e
de humanizacio que vamos construindo historicamente, a partir de vdrias, inimeras

decisdes que vamos tomando ao longo da existéncia (MACHADO, 2008).

Que nessa abordagem de considerar as construcdes e possibilidades de relacio de
autonomia é imprescindivel dialogar com a educacio em/para direitos humanos ao
considerar que essa educacdo pressupde a formacio para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizacdo social,

politica, econémica e cultural nos niveis regionais, nacionais e global. (BRASIL,2007).

Nesses processos o ambiente escolar torna-se fundamental. E por meio dele que se
constitui o ensino, que se busca refletir sobre o lugar que a escola e o ensino assumem diante
das contradi¢oes presentes na sociedade. Que se acredita que as relacdes possam basear-se
na autonomia efetiva dos sujeitos, para abordagens que considerem a formacao de criancas,
jovens e adultos para participar ativamente da vida democratica e exercitar seus direitos e
responsabilidades na sociedade. Ha que se pensar nessas relacdes construidas em didlogos

constantes e em propostas que conseguem, de forma pratica, intervir na realidade.
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A Escola, conforme CONTRERAS (2002), torna-se um lugar, uma institui¢do de
oportunidades sociais. Segundo ele, escolas sao lugares onde alunos e alunas se introduzem
em formas particulares de vida, preparacio para a vida futura; escola é uma instituicao que
desempenha fung¢des de regulacio social e de sele¢ao, numa sociedade na qual as conquistas
em matéria de igualdade, liberdade e justica sdo assuntos de discussao; Escola é uma
instituicio encarregada de proporcionar oportunidades sociais por meios educativos

(CONTRERAS, 2002, p. 120).

Quando falamos do lugar da autonomia na escola é fundamental destacarmos os
problemas advindos da falta dela, e em funcio disso, como se reflete nos a estudantes e
professores. Uma autonomia que pressupde o desenvolver uma consciéncia critica para que
professores e alunos possam atuar na realidade a que se inserem no pode ser esquecida.
Essas autonomias (da escola, do educador e educando), ndo podem ser desprezadas. No
entender de Azanha (1993), a tarefa educativa tem como pressuposto ético a autonomia de
quem educa. Sonegada esta condi¢io, a escola perde a sua auténtica feicio educativa e
transforma-se em instrumento de doutrinacio, em aparelho do Estado (Azanha, 1993, p.

114).

A falta dessa autonomia na escola e consequentemente no ensino pode causar
relacoes verticalizadas, decisdes individualistas, ensino descontextualizado, burocratizacao
das relagdes. Isso contribui para uma escola fora do contexto onde estd inserida, fora do
projeto politico pedagdgico construido. Sobre isso, Contreras (2002) adverte que a educagio
nao pode ser determinada a partir de fora. Formulada por agentes externos. Ela deve ser
construida em constante autonomia daqueles que estio a frente dos processos educativos e
das instituicdes governamentais interligada ao entendimento das contradicdes que se

manifestam na sociedade.

As profundas contradicées que marcam a sociedade brasileira indicam a existéncia
de graves violacoes destes direitos em consequéncia da exclusdo social, economica, politica
e cultural que promovem a pobreza, as desigualdades, as discriminacdes, os autoritarismos,
enfim, as multiplas formas de violéncias contra a pessoa humana. Estas contradi¢des também
se fazem presentes no ambiente educacional (escolas, instituicdes de educacio superior e
outros espacos educativos). Cabe aos sistemas de ensino, gestores/as, professores/as e
demais profissionais da educac¢do, em todos os niveis e modalidades, envidar esforcos para
reverter essa situacdo construida historicamente. Em suma, estas contradicdes precisam ser
reconhecidas, exigindo o compromisso dos varios agentes publicos e da sociedade com a

realizacio dos Direitos Humanos.

131



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

Destarte, esse artigo esta dividido em quatro momentos inter-relacionados. O
primeiro composto por esta introducdo apresenta a contextualizaciao da autonomia na escola
e os desafios que a falta dela pode causar, bem como a necessidade de tecer abordagens que
considerem a educacio em/para direitos humanos. No segundo, aborda-se o projeto de
intervencao intitulado “O lugar da autonomia na escola” onde sio apresentadas as
caracteristicas do projeto que originou este artigo e as possibilidades de uma educacio
em/para direitos humanos na formacio de sujeitos pode trazer. Nele sio abordadas as
diversas fases de construcio do projeto, incluindo: a problematica, a justificativa, o objetivo
e a metodologia do projeto, as estratégias de acdo. No terceiro momento abordam-se os
resultados e discussdes que a concretizacio do projeto permitiu: a constru¢io do conceito de
autonomia pelos educandos e as anélises advindas das rodas de conversas com os docentes.
No quarto momento — “Para além da intervencdo pedagdgica: o lugar da autonomia e a
autonomia do lugar” -, sdo analisadas a inter-relacio espaco, lugar, autonomia e a

necessidade de uma formacdo mais abrangente em Direitos Humanos.

2. O projeto- o lugar da autonomia na escola

A discussiao acerca do lugar da autonomia na escola perpassa pela necessidade de
formacio de sujeitos reflexivos e dialégicos. Ha implicita nessa abordagem a concepcio de
SCHON(1983) do exercicio da docéncia pelo professor como pratica reflexiva, da reflexdo

na acdo. Segundo ele:

Um profissional que reflete na acio tende a questionar a defini¢io de sua tarefa, as teorias na a¢do das
quais ela parte e as medidas de cumprimento pelas quais é controlado. E, ao questionar essas coisas,
também questiona elementos da estrutura do conhecimento organizacional na qual estdo inseridas
suas funcdes [...]. A reflexdo na acio tende a fazer emergir nio s6 os pressupostos e as técnicas, mas

também os valores e prop6sitos presentes no conhecimento organizacional. (Schon, 1983: 338-9).

O ensino, vinculado a um elemento pratico, a um lugar em seu contexto social,
politico, cultural, ambiental e econdmico, trard mais significado ao aluno. Permitird abordar
temas em um contexto vivenciado por professores e alunos. Nesse viés, reside a
contextualizacdo, a significacio e ressignifica¢do. E um ensino que ocorre de fora para
dentro. Do ambiente vivenciado para a escola. Do elemento pratico para a reflexao tedrica.
Da reflexdo pratica para a construcdo da cidadania. Um ensinar centrado na autonomia
desses sujeitos. Constata, FREIRE (1996), que a autonomia envolve um constante agir sobre

os objetos a serem conhecidos, um constante aprendizado. Neste sentido,
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O educando se torna realmente educando quando e na medida em que conhece, ou vai conhecendo
os contetdos, os objetos cognosciveis, e nio na medida em que o educador vai depositando nele a
descricdo dos objetos ou dos contetidos. (FREIRE, 1996, p. 47).

O projeto surge da necessidade de buscar nas relacdes estabelecidas entre a escola e a
sociedade, o professor e o aluno, relagdes que se pautem pela autonomia desses sujeitos, que
consideram um educar em/para direitos humanos. Dentro do ambiente escolar ou fora dele
tais relacbes sio constantemente colocadas em anadlise. Nessas andlises é necessario
considerar que uma educacio em/para direitos humanos contribui para a busca dessa
autonomia. Muito mais que a liberdade pedagdgica trata-se de uma formacao democratica,
dialégica e critica sobre as relagdes que se estabelecem entre os educandos, a sociedade e as

contradicdes que ai se apresenta.

Considera que esses sujeitos podem entender o contexto em que se inserem de forma
pratica, onde as relacoes de ensino-aprendizagem fazem-se presentes, entende que hé entre
eles uma rela¢io fundamental — a possibilidade de construir autonomias e de exercé-las. E ao
considerar as rela¢des de ensino-aprendizagem, é preciso enxergar a escola como uma
instituicio que nio sé ensina, mas que também contribui para formacio dos sujeitos que nela
dialogam. E nesse sentido, de acordo com Silva e Ferreira (2010) é preciso contemplar na
formacdo dos profissionais da educacio alguns elementos de uma educacio em/para direitos

humanos:

Compreende-se que a formacio dos profissionais da educacio deverd contemplar o conhecimento e
o reconhecimento dos temas e questdes dos Direitos Humanos com o intuito de desenvolver a
capacidade de anilise critica a respeito do papel desses direitos na sociedade, na comunidade, na
instituicdo, fazendo com que tais profissionais se identifiquem e identifiquem sua instituicio como
protetores e promotores destes direitos. (SILVA, FERREIRA, 2010, p. 89).

E preciso ponderar que a construcio das autonomias dentro do ambiente escolar
pressupde outras. Trata-se de considerar, conforme os autores SILVA e FERREIRA (2010)
professores e estudantes como mediadores da promocio e protecio dos direitos humanos. E
dialogar, sobretudo, que o lugar da autonomia da escola pressupde o lugar da também dos

seus sujeitos e da sociedade que ali insere.
2.1. A Escola dialoga com a sociedade e com os sujeitos?

A escola como lugar de constante intervenciao social necessita, dentro do processo
de ensino-aprendizagem, exercitar a construcdo do saber de acordo com principios
democriticos, dialégicos. Ela pressupde um envolvimento dentro e fora do seu espaco na

concretiza¢ao dos saberes ali ensinados. Essa pratica de construcao do didlogo precisa estar
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em sintonia com o desejo dos sujeitos que ali transitam. Cabe repensar esses sujeitos e as
praticas que tradicionalmente se enraizam dentro desse ambiente. Sobre esta andlise DEMO

(2011), faz o seguinte apontamento:

Educacio, nio é s6 ensinar, instruir, treinar, domesticar é sobretudo formar a AUTONOMIA critica
e criativa do sujeito histérico competente dotando-o de possibilidades concretas para a transformacio
do seu meio e de si. (DEMO, 2011, p. 20).

Compreender a escola em sua totalidade, envolve: as mudancas tedrico-praticas, o
sujeito como personificacio do saber, o envolvimento com os agentes onde ela situa, a
relacio que se estabelece com os organismos da qual faz parte e, principalmente, a capacidade
de ser autonoma dentro do seu contexto pedagégico. Nao se pode falar de autonomia sem
uma clara consciéncia do papel social e politico que a escola desempenha e como este se

concretiza em cada caso (RIOS, 1995).

Os estudantes e professores como sujeitos do saber precisam estabelecer autonomias
capazes de conduzi-los hd um conhecimento natural, livre das burocratizacoes que o sistema
impde. Esse educar autdbnomo, do sujeito como coparticipante do conhecimento é necessario
numa sociedade que aprendeu a ser tdo separada, tio fechada em seus conceitos e tao distante
do verdadeiro educar. Segundo Contreras (2002), essa abordagem precisa ser entendida
como um processo de construcio permanente, no qual devem se conjugar e equilibrar e fazer

sentido muitos elementos.

O lugar da autonomia na escola tem nesses agentes, possibilidades de refazer priticas,
de buscar processos que conduzam hi um saber construido, dialogado. Entender a
necessidade real do aluno faz com que o professor mude priticas e aprenda a decidir
capacidades, opinides, contetidos em constante interacio com o alunado (FREIRE, 1998).
Ao intervir nesta realidade professores e alunos passam a melhor compreender o lugar onde

moram e as relacoes que ali se estabelecem.

Essas relacdes sio sempre dialéticas e contribuem, conforme FREIRE (1998), para

uma educacio libertadora. Vejamos:

Hé que se construir uma proposta educacional auténoma para uma educacio libertadora a partir da
dialética existente entre o ensinar e o aprender, entre a docéncia e a discéncia [...] ensinar nio é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a producio ou a sua construcio (FREIRE,
1998, p. 25).

Para Azanha (1987), a tarefa educativa é importante para a autonomia da escola.

Segundo ele:
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A autonomia da escola s6 ganha relevancia se significar autonomia da tarefa educativa [...] Enfim, a
autonomia da escola é algo que se pde com relacio a liberdade de formular e executar um projeto
educativo. (AZANHA, 1987, p. 143).

Al reside duas problematicas: a primeira refere-se a essa reflexdo do professor para o
estudante. O professor ao educar considera o estudante como sujeito dotado de saberes?
Estimula sua autonomia? Vivencia essa autonomia em sua pratica pedagdgica? A segunda
refere-se a compreensdo que o aluno possui do conceito de autonomia no ensino. Como possibilitar
aos discentes um contato pratico com o ensino a luz da autonomia? Como estimular a
autonomia dos alunos frente hd constantes desestimulos com a escola? Sao problematicas
que se complementam e quando entendidas possibilitam aos sujeitos (alunos e professores)

pensarem suas capacidades e acdes.

Para que possamos entender positivamente o didlogo entre a escola e os seus sujeitos
é preciso considerar uma educacio em/para direitos humanos que considere segundo

CANDAU(2010) a formacio ética, critica e politica. Segundo ele:

= A primeira se refere a formacio de atitudes orientadas por valores
humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdade, a justica, a
paz, a reciprocidade entre povos e culturas, servindo de parametro ético-politico
para a reflexdo dos modos de ser e agir individual, coletivo e institucional.

= A formacdo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as relacdes
entre os contextos sociais, culturais, econémicos e politicos, promovendo
praticas institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

= A formacio politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatéria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promover-se-d o
empoderamento de grupos e individuos, situados a margem de processos
decisérios e de constru¢io de direitos, favorecendo a sua organizacio e

participacdo na sociedade civil.

E considerando as formacoes apontadas por CANDAU(2010) que dialogamos Escola
- Sociedade — Sujeitos na busca por processos de autonomia que se baseiam no respeito ao
outro, na critica e na transformacio social daqueles que se encontram a marginalizados

economicamente, politicamente e socialmente.

2.2 Quais autonomias sdo buscadas nos processos de ensino-aprendizagem?

Diante do diagndstico feito em uma escola municipal foi possivel observar algumas
dificuldades em relacio a temitica do projeto: AUTONOMIA E ENSINO. Quanto aos
discente a realizacdo do projeto em duas turmas (uma do 5° ano e outra do 6° ano do Ensino

Fundamental) permitiu levantar as seguintes dificuldades: compreender o conceito de
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autonomia e como este pode se dar no ensino de forma pratica. Para os docentes as
dificuldades maiores relacionam-se a falta de autonomia dentro do ambiente escolar e a

forma de como possibilitar a construcio dessa autonomia.

A autonomia que compreende o pedagdgico, o financeiro, o administrativo
compreende um desafio para a escola e os sujeitos que nela atuam. O foco central do projeto
foi atuar na autonomia pedagdgica onde os sujeitos (alunos e professores) estabelecem suas
relacdes. Por meio dele é possivel desenvolver uma maior reflexiao e aprendizagem sobre a
importancia da AUTONOMIA na construcio de um saber que considere os sujeitos como

capazes de dirigir o seu aprendizado.

Entende-se, conforme Contreras (2002), que essa autonomia ndo pode ser analisada
de uma perspectiva individualista ou psicologicista, como se fosse uma capacidade que os
individuos possuem. Ela nao é uma capacidade individual, nao é um estado ou atributo das
pessoas, mas um exercicio, uma qualidade da vida que vivem. Tendo em vista os resultados
do diagnéstico feitos nas turmas e com os professores, na primeira etapa do projeto, foi
definido um plano de trabalho com as metas gerais a serem desenvolvidas durante as
préximas etapas. Foram definidas também acoes e atividades tendo por base as competéncias
necessarias e que deveriam ser garantidas no processo de compreensao e reflexdao sobre a

autonomia pedagdgico no ensino a partir da reflexdo docente e discente.

Ao trabalhar a construcio dessa autonomia, acreditar-se-a que cada aluno e professor
serdo capazes, ao longo do desenvolvimento do trabalho, de identificar os diferentes
processos que levam a autonomia e como seu uso pode levar a um ensino mais democrético
e dialdgico. Dessa forma, acredita-se que haverd uma melhora substancial na construc¢io do
processo de autonomia no ensino e, consequentemente, melhor participaciao dos envolvidos.

Entender a autonomia, segundo Barroso (1996), é olhd-la como expressiao da unidade social:

[...] a autonomia da escola ndo é a autonomia dos professores, ou a autonomia dos pais, ou a
autonomia dos gestores. A autonomia [...] é o resultado do equilibrio de forgas [...] entre os detentores
de influéncia (externa e interna) [...]. Deste modo, a autonomia, afirma-se como expressdo da unidade
social que é a escola e nio preexiste a acdo dos individuos. Ela é um conceito construido social
politicamente, pela interagio dos diferentes atores [sujeitos] organizacionais em uma escola.
(BARROSO, 1996, p. 186).

Busca-se autonomias que consigam dialogar com o espaco onde vivem seus sujeitos,
que consigam vincular-se a unidade social ao qual pertencem. Assim sendo, tais instituicdes
educacionais devem analisar a realidade criticamente, permitindo que as diferentes visdes de

mundo se encontrem e se confrontem por meio de processos democraticos e procedimentos
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éticos e dialdgicos, visando sempre o enfrentamento das injusticas e das desigualdades. E
dessa forma que o ambiente educativo favorecerd o surgimento de individuos criticos

capazes de analisar e avaliar a realidade a partir do parametro dos Direitos Humanos.

2.3 O objetivo e a metodologia adotada no projeto de intervencdo

Ao se analisar o processo de construcio da autonomia na escola esbarra-se com
outras contradi¢des que pressupde a negacdo e existéncia da autonomia, o didlogo e o
monodlogo das opinides, a participacdo e as decisdes unilaterais. Diante desses fatores
contraditérios hd que se compreender como a autonomia se desdobra de fato no ambiente
escolar a partir do olhar discente e docente. Essa compreensio da forma como ela ocorre é o

que objetiva a concretiza¢io do projeto.

Nio se pretende esgotar as possibilidades de concretizagao dessa autonomia, mas
objetiva-se a buscar as diversas possibilidades que a Escola, com seus diversificados sujeitos,
contribuem para pensar a sociedade, o lugar que ocupa, dentro de uma possibilidade

formativa mais critica e real.

Ha4 nos espacos escolares diversas autonomias sendo construidas pelos alunos — nos
seus anseios e dificuldades, nas suas relacoes sociais e afetivas, assim como existem variadas
autonomias docentes que se manifestam nas opinides, na pratica metodolégica. Esses alunos,
esses professores, sujeitos de uma realidade posta, exercem de fato suas autonomias?
Concretizam suas opinides sem julgamentos? Reconhecem que essa autonomia existe dentro

do ambiente escolar?

A trajetéria metodoldgica foi delineada de acordo com os principios da pesquisa-
acio, cujo intuito é de trazer reflexdes coletivas e possibilidades de mudancas em priticas
enraizadas no ambiente escolar considerando alunos e professores como sujeitos capazes de
transformar o saber a partir do didlogo e participa¢io, dotando-os da autonomia necessaria

a0 ensino. Segundo Thiollent, (1985):

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢io quando houver realmente uma acio por parte das
pessoas implicadas no processo investigativo, visto partir de um projeto de a¢do social ou da solucdo
de problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de acido coletiva.
(THIOLLENT, 1985, p. 14).

Essa modalidade de pesquisa tomou-se pertinente dada suas condicdes de interferir
na realidade, buscando transforma-la conforme as necessidades, expectativas do grupo e

condicodes histérico-culturais do contexto. Para construcio do projeto de intervencio escolar
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os instrumentos utilizados para a coleta de dados nessa fase inicial foram os questiondrios e

a observacao.

2.4 As estratégias de acdo

O projeto foi desenvolvido em trés etapas nas quais foi apresentado o conceito de
Autonomia e suas interrelacdes com o ensino e com a educacio em/ para direitos humanos.
Na primeira etapa foi realizado o diagnéstico no ambiente escolar para levantar informacoes
como professores e alunos vislumbram esse conceito na pratica. Foram aplicados

questiondrios e entrevistas aos gestores e professores da unidade escolar.

Na segunda etapa apresentou-se aos discentes e docentes o resultado das entrevistas
e dos questiondrios sobre como ocorria essa autonomia nesses ambientes e como os
processos educativos em/para direitos humanos contribuem para constitui¢cdo do ser em sua

totalidade.

Na terceira etapa houve uma diferenciacio de abordagem para alunos e professores.
Aos discentes o 16cus da intervencio se deu nas reunides pedagdgicas da unidade escolar. Foi
proposta uma roda de conversa sobre como a escola pode tonar-se um ambiente onde a
autonomia dos sujeitos estejam presentes. Para isso, foram analisados artigos, teses, autores

e livros que trabalham com a tematica.

Para os discentes a intervencao proposta dar-se-ia através de uma sequéncia didatica.
As dificuldades apresentadas foram maiores, uma vez que se trata de uma turma do 5° ano

do ensino fundamental anos iniciais e outra do 6° ano.

As turmas foram reunidas noutro ambiente da unidade escolar e questionadas se
conheciam ou vivenciavam a autonomia no ambiente escolar. Como nio sabiam e nio
conhecia o conceito de autonomia, a sequéncia didatica proposta era de que eles mesmos
pudessem inserir-se no processo de construcio. Foi pedido que apresentassem temas
relacionados ao ensino de Geografia e dividido os temas que construiram em quatro

temadticas: Meio ambiente, Economia, Sociedade e Cidadania.

Ap6s esse processo, foram divididos em trés grupos, e apresentadas imagens sobre o
que tinham entendido do ensino em Geografia. Cada grupo inter-relacionou as tematicas de
maneiras diferenciadas. No entanto, como as temdticas se complementavam nio havia

problema em fazer esse processo.

As acdes empregadas podem ser resumidas de acordo com as informacdes

apresentadas no Quadro 1, a seguir:
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QUADRO 1. Resumo das agBes desenvolvidas

Projeto de Intervencio: o lugar da autonomia da escola

Etapas / Acdo Professores Alunos
12 Diagnoéstico Questionarios/Entrevistas Entrevistas
22 Resultados Quais eram as analises? Desconheciam o conceito
32 Intervencio Roda de conversas: Reunides Sequéncia didética
Pedagdgicas (2)

Elaborado por Mauricio Barbosa Carneiro (2019)

A abordagem em/para direitos humanos pressupde o entendimento do que é a
escola, como sio os sujeitos que dela faz parte, de que forma reconhecem a construcio da
autonomia? Quando se constréi as possibilidades do projeto de intervencdo demonstradas
no quadro 01, é necessario revisitar os diagndsticos, os resultados e a intervencio pensada

nessa abordagem.

3 Para além da intervencdo pedagégica: o lugar da autonomia e a
autonomia do lugar

A grande questido dessa autonomia no ensino da geografia e de outras ciéncias estd
em tornar os sujeitos capazes de agirem diante dos contextos que ora se apresentam. Muitos
destes dicotomicos e com relacdes verticalizadas, hierarquicamente organizadas. Nesse
sentido a Escola, lugar da autonomia, precisa ser pensada a partir das relacdes sociais que
esta estabelece com os sujeitos e com o mundo. E é esse uso do lugar, categoria crucial para
ciéncia geogrifica, que pode permitir uma intervencio mais abrangente nos contextos onde
os sujeitos estdo inseridos. Tal perspectiva se faz presente na visao de Carvalho Sobrinho

(2018), para ele:

A escola como instituicdo social deve preparar o aluno para ler e reler, de forma critica e reflexiva, o
seu lugar, e, consequentemente, pensar o mundo a partir do seu cotidiano, sabendo relaciona-lo ao
contexto global. Onde o lugar torna-se instrumento capaz de subsidiar a construco de conhecimentos
geograficos que fazem parte do cotidiano vivido pelo aluno. (CARVALHO SOBRINHO, 2018, p.2)

E possivel extrair desses escritos que para além da intervencao pedagdgica, a escola

assume outras acepcdes. Quando o lugar nela se materializa ela precisa pensar essa
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materialidade de forma critica e reflexiva, nio apenas como uma categoria fundante da
ciéncia geografica, mas, sobretudo, como uma realidade vivenciada pelos sujeitos, passivel
de interrelacdes com outras categorias e com o mundo. Nessas relacdes entre os sujeitos o

lugar da autonomia ou a autonomia do lugar fazem-se presentes.

O lugar da autonomia relaciona-se a outros fatores de ordem histérica, econoémica,
politica e social. Hd que se pensar que nio se trata, apenas, de buscar essas autonomias
necessarias apenas dentro do ambiente escolar, uma vez que este é reflexo de uma sociedade,
de um meio, de um lugar onde estes fatores se convergem, dialogam, estabelecem
contradicdes. E necessirio considerar a abordagem que Sanfelice (2003) faz a respeito dos

interesses do Estado diante da escola publica:

A educacio estatal, pode nio agir em defesa dos interesses da populacio, mas a favor do Estado, que
defende os interesses da propriedade privada. Sendo assim, a educacdo pode estar sendo usada para
defender os mesmos interesses. O Estado nio age em funcdo dos interesses comuns, ji que na

sociedade capitalista esses interesses jamais sdo totalmente comuns. (SANFELICE, 2003, p. 22).

Ao considerarmos que as relacdes dicotomicas manifestadas pelo sistema capitalista
de producio também se concretiza pela educacio publica, resta claro que esse lugar da
autonomia precisa ser constantemente trabalhado, debatido e refletido. Para além da
intervencio pedagbgica abordada até aqui existe uma intervencdo social, politica e
econoémica muito maior que atende a interesses hegemonicos, que desconfigura o sentido do
educar para a cidadania, que nao permite que as relacdes de autonomia entre os sujeitos
verdadeiramente se concretizem. Segundo Paro (1998), ha uma omissdo dessa autonomia

por parte do Diretor da escola.

Ele deixa de cumprir sua funcio transformadora de emancipacio cultural das camadas dominantes da
populacio, servindo aos interesses da conservacio social. Torna-se um mero representante do Estado,

rende-se a ser executor de determinacdes, exigéncias e incumbéncias estatais. (PARO 1998, p. 135).

O lugar da autonomia precisa também ser repensado diante destas andlises. Nao se
constréi um ensino pelo viés da autonomia se houver uma ingeréncia estatal maior, se os
principios democraticos da unidade escolar forem reduzidos a obrigacdes e exigéncias,

desvinculados da realidade.

Quanto a AUTONOMIA DO LUGAR é preciso pensar que os entes federativos
estabelecem entre si relacdes que atendem a interesses politicos, econdmicos, sociais.
Analisar o espaco vivenciado pelos sujeitos a partir da sua caracteristica governamental,

histérica é perceber que ha nesse jogo interesses diversos sendo postos a mesa. Esses
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interesses referem-se, sobretudo a capacidade de ordenamento do territério a partir das

vantagens e benesses recebidas.

Restam evidente que hda uma autonomia do lugar mascarada pelos interesses das
grandes corporacdes, conglomerados, da especulacio imobilidria, da complexidade
agroindustrial, da globalizacio. Nos seus escritos Santos (2009) atribui a globaliza¢do o dpice
do processo de internacionalizacio do capital, que se materializa na busca incessante pelo
lucro, onde a técnica, a informacio e a ciéncia condicionam a ligacio entre todo o mundo,

mesmo que de forma contraditdria.

A autonomia do lugar relaciona-se a outras autonomias tao necessarias, mas ds vezes
nem tio visiveis como deveriam ser: a autonomia do sujeito, da sociedade, das instituicoes
de ensino. Estas conjugam interesses divergentes que nao necessitam ser globalizadas, vistas
e atendidos. E como a autonomia do lugar ird se manifestar diante desse jogo de forcas
antagonico e desleal? Como as intervengdes sejam elas pedagbgicas, da sociedade organizada,
das minorias podem ser vistas e ouvidas diante do poder inenarravel dos agentes do Estado?
Para isso é necessirio constituir os sujeitos da consciéncia espacial para a pratica da
cidadania, onde estes possam ter maior autonomia, alicercada numa ética solidiria e
pluralista. E preciso, portanto, de acordo com Soja (1993, p. 13) em Geografias pos-

modernas:

Devemos estar insistentemente cientes de como é possivel fazer com que o espaco esconda de nds, as
consequéncias, de como as relacdes de poder e disciplina se inscrevem na espacialidade aparentemente
inocente da vida social, e de como as Geografias humanas se tornam repletas de politicas e de
ideologia. (SOJA, 1993, p. 13).

Ou seja, é preciso alicercar as possibilidades de autonomia existentes hd uma
verdadeira consciéncia do nosso papel enquanto cidaddo. E essa consciéncia permite
entender os interesses e as relacdes postos. A essas Geografias humanas, nela inclusas a
autonomia do lugar e a educacio em/para direitos humanos -emerge a necessidade da

consciéncia espacial, da luta coletiva, dos pluralismos e da praxis.

4. Resultados e discussdes

A anilise dos resultados levou a seguinte conclusao: a partir do enfrentamento dos
obstaculos do contexto escolar, por meio de projetos de intervencao voltados para alunos e
professores, é possivel modificar a realidade educacional de alunos sujeitos ao saber
unidirecional, verticalizado, e de professores que reproduzem esses saberes o que significa

transformar suas possibilidades de inclusio e de autonomia.
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O projeto visou o diagnoéstico da autonomia e ensino no lugar escola, provocando
nos envolvidos a geracdo de novos possibilidades frente aos problemas que a falta dela nos
impde.

Ao término deste projeto, os alunos conseguiram apreender o conceito de autonomia
que fora ministrado através da sequéncia diddtica. Para, além disso, esperamos que eles
tenham conseguido compreender a importancia de agir sobre o lugar escola e lugar sociedade
possibilitando um ensino-aprendizagem construido na praxis dos sujeitos envolvidos e na

perspectiva de uma educacio em/para direitos humanos.

A conclusio do trabalho feito com os discentes é que passaram a entender o processo
de construcao dessa autonomia, entendendo que esse processo € coletivo, parte dos anseios,
de uma realidade e se concretiza ali, dentro do ambiente escolar. Passaram a buscar inclusive,
outras autonomias, como o desejo de terem intervalo, aulas de campo. A proposta foi bem
simples, mas conseguiu de alguma forma fazé-los perceber a importancia da autonomia no

ambiente escolar.

Através da temdtica da autonomia e ensino pode se constatar que outras discussdes
precisam ser levantadas a fim de permitir uma participacio efetiva de outros atores
envolvidos com a escola. Trata-se de construir um ensino onde a comunidade escolar possa
ter autonomia diante das decisdes quanto a projetos, formas de aprendizagens, avaliacdes,
uso do livro didatico, participando ativamente desse processo. Um ensino que considere as
diversas possibilidades de um aprender a partir dos direitos humanos. Sendo assim para

Contreras (2002), esse processo ocorre pelo viés democratico:

A autonomia nio é um chamado a autocomplacéncia, nem tampouco ao individualismo competitivo,
mas a convic¢do de que um desenvolvimento mais educativo dos professores e das escolas vird do
processo democratico da educagio. (CONTRERAS, 2002, p. 275).

Sea AUTONOMIA vincula-se ao processo democratico é necessario voltar as muitas
indagacdes levantadas nesse artigo: O professor ao educar considera o aluno como sujeito
dotado de saberes? Estimula sua autonomia? Vivencia essa autonomia em sua pratica
pedagégica? Como possibilitar aos discentes um contato pratico com o ensino a luz da
autonomia? Como estimular a autonomia dos alunos frente ha constantes desestimulos com
a escola? Esses alunos, esses professores, sujeitos de uma realidade posta, exercem de fato
suas autonomias? Concretizam suas opinides sem julgamentos? Reconhecem que essa

autonomia existe dentro do ambiente escolar?
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Em todas elas ha diversas possibilidades de construir um processo de ensino
aprendizagem baseado em relacdes democraticas, dialdgicas e autonomas. Relacdes que
consideram os sujeitos em sua totalidade, dotados de saberes, que precisam ser considerados
no ato de educar e aprender. Um ensino que seja constructo de estimulos ao conhecimento,
as opinides, a pratica nao somente pelo que o professor traz para o ambiente de aula, mas
também pelo que o aluno constréi conjuntamente. E a esse ensino que a autonomia se faz

presente na pratica pedagdgica, que se possibilita um ensino a luz da autonomia.

Uma autonomia que nio se manifesta como utopia das praticas pedagbgicas, mas que
se concretiza no constante estimulo entre a escola e seus sujeitos, entre a escola e o meio
social onde vivem. Desta forma, diante das possibilidades que um ensino construido a partir
de relacdes de autonomia entre os sujeitos permite, é necessirio reconhecé-la, pratici-la,
para que os processos democraticos e dialogicos estejam presentes. Nio se configura uma
utopia, mas um exemplo claro e possivel de que a autonomia faz-se presente, que se

concretiza nessa praxis.

5. Consideragdes Finais

A autonomia da escola, diante das contradicdes suscitadas, é um desafio. Mas nao se
constitui uma impossibilidade. As préticas educativas, o trato com o humano, as relacoes
entre os entes e instituicoes devem, portanto, ser adequadas a compreensio da atualidade,
de forma a considerar as caracteristicas de cada um, e, consequentemente, 0 modo como se

relacionam. E uma construcio coletiva, emanada por principios democraticos.

Evidenciou-se, mediante as reflexdes tecidas, que a falta da autonomia no ambiente
escolar contribui para a formacio de relacdes verticalizadas e hegemonicas, e, nesse
contexto, agir no sentido de levantar essas reflexdes é crucial. Essa praxis se concretizou pelo
projeto de intervencao — O lugar da autonomia na escola: reflexdes a partir do olhar discente
e docente. Considerou-se, assim, que a construc¢io desse projeto deve partir da compreensio

da realidade em que vivem e das relacdes que o mundo atual impde sobre o lugar.

Reitera-se que muito mais do que o projeto de intervenc¢ao hd os vinculos das
pessoas, da sociedade com o espaco onde vivem. E que, portanto, ha também nele
autonomias sendo manifestadas. Da mesma forma que o lugar da autonomia faz-se presente,
nele também se manifesta com todas as contradicoes, a autonomia do lugar. Uma autonomia
que nio se manifesta como utopia das praticas pedagdgicas, mas que se concretiza no

constante estimulo entre a escola e seus sujeitos, entre a escola e o meio social onde vivem.
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Espera-se que as unidades escolares contemple os Direitos Humanos como seus
principios orientadores e a Educacio em Direitos Humanos como parte do processo
educativo. Sem o respeito aos Direitos Humanos nao sera possivel consolidar uma
democracia substancial, nem garantir uma vida de qualidade para todos/as. Seré preciso o
compromisso com a construcao de uma cultura de direitos, contribuindo para o bem estar

de todos/as e afirmagio das suas condi¢des de sujeitos de direitos.

A guisa da conclusio, diante da contradicdo do capital, do impulso da globalizacio é
crucial construir uma praxis potencializadora das minorias, das institui¢cdes de ensino, da
consciéncia espacial, da sociedade organizada, frente as ingeréncias do Estado e a
monocratizacdo das decisdes. Para além da intervencio pedagbgica coexistem as
possibilidades de construcio de verdadeiras autonomias baseadas na luta coletiva, na
construcio da consciéncia espacial, nos pluralismos e na prixis e em um processo
educacional que considere as abordagens em/para direitos humanos como uma instancia de

luta libertadora por uma dignidade que emancipa o ser humano.
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Notas introdutdrias

A promocio da justica social representa a luta pelos direitos humanos e pelo
reconhecimento das diferencas e da diminuicdo da exclusao social. Essa luta tem sido a meta
de diferentes programas de educacdo nacionais e internacionais como medida para resolver
problemas relacionados a desigualdade social e educacional. Connell (2007, p. 38) alega que
“programas com um alvo especifico, ndo importa quio bem projetados e cheios de vitalidade,
tém pouca perspectiva de obter maiores efeitos a menos que sejam parte de uma agenda mais
ampla visando a justica social na educacio”. Apoiados na autora, entendemos que um

programa de educacio deve reverberar uma justica social.

Nesse sentido, sem o intuito de compararmos, propomos, com base na experiéncia
do Programa TEIP de Portugal, refletir o programa recém-implementado Escolas que
Queremos, do Distrito Federal. A selecao desses dois programas justifica-se por eles terem
sidos criados com os mesmos objetivos: reduzir as desigualdades educacionais, a evasiao
escolar e o insucesso escolar e melhorar o desempenho dos alunos (SAMPAIO; LEITE,
2015). Se, por um lado, os objetivos aproximam os programas, por outro, o tempo de

experiéncia os distancia.

No caso do TEIP, trés programas ji foram realizados: TEIP 1 (1996 a 1997), TEIP 2
(2008 a 2009) e TEIP 3 (2012 a 2013). Por isso é possivel acessar pesquisas académicas que
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sao fundamentais na reflexdo sobre o conceito de justica social. A escolha do Programa
Escolas que Queremos ocorreu por este ser um programa em fase de implementacio que,
embora ainda nao forneca dados especificos ou resultados de andlises em pesquisas
académicas, pode oferecer elementos significativos para uma reflexdo. O alvo é identificar

os pressupostos indispensaveis a uma justica social na educacio.

Na esteira dessa reflexdo, indagamos: o que a experiéncia do TEIP nos revela? Quais
os possiveis desafios e as possibilidades do Programa Escolas que Queremos promover uma

justica curricular e, por conseguinte, de justica social?

A pesquisa baseou-se em estudos bibliograficos, com contribui¢cdes de: Sampaio e
Leite (2015, 2016); Leite (2003); Santomé (2013); Dubet (2001; 2004), entre outros, e em
analise documental, fundamentada no Plano Distrital de Educacio - 2015-2024 (PDE) e na
Portaria n°® 199, de 12 de junho de 2019 da Secretaria de Estado de Educacio do Distrito

Federal (SEEDF), que institui o Programa Escolas que Queremos.

Na sua estrutura, o texto, depois de clarificar o conceito de justica social, exibe
algumas politicas publicas que embasam o programa TEIP, sendo a principal modalidade de
intervencio atual de Portugal, e o Programa Escolas que Queremos, do Distrito Federal. As
reflexdes seguintes focam, primeiramente, no programa TEIP e, depois, nas acdes do eixo
pedagdgico e do eixo tecnologias do Programa Escolas que Queremos. Estes, mesmo em fase

inicial, podem fornecer orientacdes em dire¢io ou nio da justica social na educacio.

Sobre o conceito de justica social na educacao

Gewirtz (2006) chama atencio para o reducionismo do conceito de justica social por
este, frequentemente, ser relacionado ao processo de distribuicio de bens na sociedade,
defendendo, assim, a dimenszo relacional ao associd-la ao poder. A dimensao relacional ndao
expressa somente a distribuicao de relacdes de poder, mas refere-se, sobretudo, a natureza
das relacdes sociais, as regras formais e informais que regem a forma como os membros de

uma sociedade tratam uns aos outros.

Na mesma dire¢do, Young (2006) traz o modelo de conexdo social para ampliar o
conceito de justica social e salienta que todos os individuos sdo responsaveis pelas injusticas
que ocorrem de forma estrutural, uma vez que contribuem, por meio de suas a¢des, para a
realizacao dos processos que produzem resultados injustos. Na visio da pesquisadora é
essencial trazer outros pontos para o debate para entender a estrutura em que 0s processos

de injustica social acontecem. Isso porque as injusticas consistem na maneira em que a
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estrutura basica limita e capacita e, com estes limites e capacitacdes, ampliam ou restringem

as oportunidades individuais (YOUNG, 2006).

Os estudos de Young (2006) e Gewirtz (2006) relacionam educacio e sociedade e as
problematizam. Neste viés, destacam as politicas mercadolégicas e economicistas que
aproximam a educacio do mercado, gerando consequéncias para a justica social e
redefinindo as relacdes sociais em virtude dos interesses. Em decorréncia disso, o discurso
neoliberal ganha maiores proporc¢des ao acentuar a qualidade do ensino privado e ao
culpabilizar os professores pela falta de qualidade do ensino. Neste cendrio, torna-se
relevante trazer a compreensio de justica social na contramio da légica mercadolégica e
neoliberal para o debate educacional. As consideracdes de Gewirtz (2006) sdo de justica
relacional, para além da nocéo de distribuicio, ao incluir as relacdes sociais, econdmicas e de
poder. As de Young (2006) sio de conexio social, ao inferir que todos contribuem com as
injusticas, apesar de nem todos partilharem de igual responsabilidade, ou seja, nem todos sao

responsaveis da mesma maneira.

A expressio justica social na educacio emana das discussdes, em meio ao século XXI,
que conclamam a responsabilidade da escola e do professor em contribuirem para a
concretizacio da justica social (LEITE, 2003). Na sua origem, o conceito de justica social tem
tomado sentido diferente, j4 que antes a justica social era vista como doa¢io, e nao como um
direito. Quando pensamos na ideia de justica social como doacdo, hd uma transmissao de
conhecimentos dos individuos que possui um conhecimento cognitivo e cultural mais
elevado para os individuos que apresentam condicdes menos favoraveis, a fim de que
alcancem, por intermédio dessa transmissao, o0 mesmo patamar de ascensio na escola e na
sociedade. J4 como um direito, nio é uma doa¢do, mas uma interacio entre ambos, pois
nenhum aluno é limitado no seu percurso pelo fato de ter condicio ou situacio de pobreza

ou por falta de conhecimento para ter sucesso na escola e sociedade.

A expressdo "justica social" estd ligada & economia, educacio e ao servico social. Estd,
ainda, diretamente relacionada aos direitos humanos e sociais, as medidas de combate a
pobreza, as reivindicacdes de condicdes contra o principio de equidade e da igualdade de
oportunidades, ja que os discursos politicos os associam como obrigacio do Estado em
garantir a igualdade de oportunidades, nao apenas de acesso, como também de sucesso para

justificarem a promogao da justica social.

Uma das formas de justica social consiste em garantir um minimo de recursos e prote¢io aos mais
fracos e desfavorecidos. Desse ponto de vista, um sistema justo garantiria limites minimos abaixo dos

quais ninguém deveria ficar [...]. Na verdade, essas garantias visam a limitar os efeitos dos sistemas
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meritocriticos cuja mecinica muitas vezes leva a manutencio ou mesmo acentuacio das
desigualdades. (DUBET, 2004, p. 546).

A questao nio é reduzir as desigualdades educacionais, mas garantir aquisicoes e
competéncias minimas necessarias aos estudantes menos favorecidos. E nesse entrechoque
dinamico que a oferta igualitdria nao produz igualdade, como também sua prépria igualdade
pode produzir efeitos nio igualitirios somados aos efeitos que ela deseja reduzir. (DUBET,

2001). Sampaio e Leite (2015) explicam que o conceito de justica social:

[...] é um conceito maledvel, que tem uma gama ampla de aplicacdes e que alerta os individuos para
as variadas maneiras em que a opressdo pode ocorrer, nas suas variadas formas, e como pode atuar
sobre as pessoas de diversas maneiras, dependendo do género, classe social, sexualidade, grau
académico, bem como, através de inter-relacdes complexas entre todos estes fatores. (SAMPAIO;
LEITE, 2015, p. 725).

Na contramio das varias formas de opressio e em direcio a uma promocao da justica
social na educacio, urge considerar ajustica curricular. Para Santomé (2013), uma das formas

de se efetivar a justica social é promovendo a justica curricular. O autor esclarece que:

[...] a justica curricular é o resultado da andlise do curriculo que é elaborado, colocado em agio,
avaliado e investigado levando em consideracio o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito em
sala de aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda a ver,
analisar, compreender e julgar a si préprios como pessoas éticas, soliddrias, colaborativas e
corresponsaveis por um projeto de intervencio sociopolitica mais amplo destinado a construir um
mundo mais humano, justo e democratico. (SANTOME, 2013, p. 9).

Para promover a justica social na educacio é preciso organizar e desenvolver o
curriculo de forma que ele cumpra o principio de justica curricular. Pressupde-se uma
continua melhoria, portanto, além de possibilitar a inclusdo dos alunos, uma de suas metas
é que o estudante aprenda mais e tenha a possibilidade de se desenvolver, no quesito pessoal
e social, sendo este o sentido que justifica o conceito de justica curricular. A concretizacio

de procedimentos e a¢des alinhadas a justica curricular implica a promocio da justica social.

Pensar um curriculo escolar nas trilhas da igualdade contribui para pensar a
problematica educacional, sobretudo para que a funcao social da escola e a justica curricular
se aproximem. Trata-se de pensar a escola comprometida com o social e o local, em
consonancia com um curriculo em constante processo de (re)construcio, a fim de buscar

atender suas especificidades.
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Politicas publicas e os programas TEIP e Escolas que Queremos

Vivemos em um mundo contraditério de desigualdades que se multiplicam, e o
combate as desigualdades educacionais é uma realidade do cendrio politico nacional e
internacional (DUBET, 2001). As desigualdades educacionais sio um desafio para as
sociedades atuais, bem como a necessidade de se criar dinamicas de inclusiao que assumam a
responsabilidade de a todos proporcionar sucesso escolar (LEITE, 2003). Em meio a esse

cendrio, as politicas publicas educacionais sio importantes instrumentos de luta.

O artigo 205 da Constituicao de 1988 assegura a educacdo como um direito de todos
e dever do Estado e da familia e, como tal, precisa ser promovida e incentivada com a
colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa e a seu preparo para
o exercicio da cidadania e a qualificacio para o trabalho (BRASIL, 1988). Assegurar o direito
a educacio nio significa, unicamente, reconhecer que todos tém esse direito, mas vai além
do acesso a escolarizacio, requerendo, também, a igualdade de condi¢ao. Além disso, envolve
outras questdes, entre elas, qualidade do ensino, condi¢des de trabalho e criacao de dinamicas
de inclusio que assumam a responsabilidade de a todos proporcionar sucesso escolar

(LEITE, 2003).

Os programas Teip e Escolas que Queremos foram criados como uma medida de

9 ou de “educacio

politica publica que pode ser considerada de “educacio compensatéria’
prioritdria”, inspirada em movimentos internacionais. Primeiramente, no Education
ActioZones, da Inglaterra, em 1968, e, posteriormente, no Zones d' Education Prioritaire, da Franca,
por volta de 1980. A semelhanca entre esses dois modelos consiste em rentabilizar
instalacdes, servicos e recursos para o desenvolvimento de estratégias especificas em escolas

localizadas em dreas segregadas, com vistas a minimizar efeitos do contexto socioecondémico

desfavorecido no que se refere aos resultados escolares. (SAMPAIO; LEITE, 2015).

Historicamente, implementar um programa de educaciao somente foi possivel com o
respaldo das politicas publicas dentro de um processo de democratizacdo do ensino. No
Brasil, a Constituicio Federal de 1988, por sua relevancia histoérica, politica e social,

representa a lei suprema do pais, que preza por um Estado democratico de direito e de justica

2Para Saviani (2003, p. 33), a educagio compensatéria possui um cariter de compensagio de deficiéncias
prévias ao processo de escolarizacio, diante do fracasso escolar que incide “sobre os alunos
socioeconomicamente desfavorecidos, se devia a fatores externos ao funcionamento da escola, tratava-se,

entdo, de agir sobre esses fatores”.
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social. No ambito legislativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), promulgada em

1996, também foi uma conquista por reafirmar o direito a educac¢do no Brasil.

Jé em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) surgiu em 1986 e definiu
como principio o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolar. A LBSE abriu caminho para a implementacdo de algumas medidas politicas
orientadas para a melhoria educacional, que se alinham com a justica social. A concretiza¢io
de politicas publicas educacionais, na concep¢io de Sampaio e Leite (2016, p. 118), “tem sido
apoiada em discursos que apontam para a equidade de acesso a educa¢io, para a
diversificacdo da oferta formativa e para os processos curriculares que respondam as

especificidades dos diversos alunos e dos contextos escolares”.

Consideracdes sobre o programa TEIP

O TEIP, enquanto medida de politica publica, foi criado para combater os problemas
de abandono e o insucesso escolar em escolas com situacdes sociais dificeis. Regulamentado
pelo Despacho Normativo n. 147-B/ME/96 e ancorado na LSBE, o TEIP 1 diz respeito a
oferta escolar adequada ao contexto em que a escola se insere e estabelece suas acoes em
parceria com outras ireas da comunidade. Assim, o TEIP conferiu maior autonomia as
escolas, atribuindo corresponsabilidade para encontrar formas de minimizar os problemas

com projetos de intervencio. (SAMPAIO; LEITE, 2015, 2016).

O Despacho Normativo n. 55/2008 relancou o programa TEIP 2 e estabeleceu que
os projetos devem se centrar no curriculo. Como as parcerias do TEIP 1 ndo foram
significativas, o TEIP 2 recomendou a progressiva coordenacio da agdo dos parceiros
educativos, incluindo instituicdo publica, empresas e a sociedade civil, com a a¢do da escola
e das instituicdes de formacio presentes em areas geograficas probleméticas. (PORTUGAL,

2008).

O TEIP 3, lancado pelo Despacho Normativo n. 20/2012, aprofunda o trabalho
anteriormente desenvolvido, mantendo o objetivo principal de melhoria da educacio, e
também enfatiza a articulacio entre escola-comunidade. A relacio escola-comunidade é,

para Sampaio e Leite (2015), um dos pilares de intervenc¢io do programa.

As pesquisas de Sampaio e Leite (2015, 2016) demonstram que de um programa para
outro foi possivel perceber os problemas e as melhorias para que em uma nova versao os
resultados fossem aprimorados. O TEIP 1 possibilitou um avanco enquanto possibilidade de

autonomia das escolas na luta pela democratizaciao do ensino, porque, segundo as autoras, a
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escola recebe recursos humanos e financeiros e orientacdes pedagdgicas para definicao de
objetivos quantificaveis para a escola. O TEIP 2, ao dar énfase no curriculo, apontou para
uma justica curricular, dado que sua proposta era “desenvolver um curriculo que coloque a
sua prioridade educativa a servico de uma pedagogia diferenciada, capaz de ter em atencio
os distintos contextos, situacdes e os alunos reais que o vivem” (SAMPAIO; LEITE, 2015, p.
723).Ja o TEIP 3 colocou em evidéncia a relacio entre escola e comunidade e, neste sentido,
a possibilidade de trabalhar um curriculo escolar mais plural e democratico, de acordo com

as necessidades comunitarias.

Cabe assinalar que um fator em destaque nos estudos de Sampaio e Leite (2015, 2016)
¢ a implantacdo da autoavaliacio, usada para prestar contas. Isso, por um lado, mobilizou a
organiza¢do escolar para gerar instrumentos e mostrar resultados, apesar deque muitas
mudancas propostas para essa autoavaliacio foram implementadas a longo prazo. Por outro
lado, apresentam conflitos e resisténcia por parte de alguns profissionais educativos e, em
face disso, os gestores nacionais do Programa TEIP apostam na monitoriza¢do e na avaliacdo
dos projetos e das “[...] metas com que cada agrupamento de escolas se compromete, e partem
da crenca que a atribuicio de maiores responsabilidades aos agentes educativos locais
constituird um meio para resolver os problemas com que o sistema educativo se confronta”.
(SAMPAIO; LEITE, 2015, p. 721). A TEIP passa por um processo de avaliacio e

monitoramento, a autoavaliacao que zela pelo cumprimento das metas de cada escola.

Programa Escolas que Queremos: objetivos e acdes

Com a mudanga politica no governo do Distrito Federal em 2019, o Secretério de
Estado de Educacio, no uso de suas atribuic¢des, instituiu o Programa Escolas que Queremos

pela Portaria n. 199, de junho de 2019, com os seguintes objetivos:

I - apoiar as unidades escolares a alcancarem educacio de exceléncia;

I - melhorar os indices de aprendizagem;

III - reduzir as taxas de reprovacio e abandono;

IV - valorizar os profissionais da educacio (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Tais objetivos fazem parte de uma das principais iniciativas da SEEDF para os
proéximos quatro anos, que contemplara 190 unidades escolares de Ensino Fundamental e/ou

de Ensino Médio da rede publica do Distrito Federal. A selecio?! das unidades escolares

21Segundo a Portaria n. 199, de 12 de junho de 2019, a adesdo das unidades escolares ao programa Escola que
Queremos é voluntiria, contudo, as unidades elegiveis que ndo optarem pela adesio devem formalizar sua

decisdo e apresentar um plano de ac¢do alternativo para a melhoria dos indicadores educacionais.
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atendidas pelo programa foi realizada, inicialmente, considerando os indicadores de
aprendizagem escolar e das taxas de aprovacao, reprovacio e abandono. Em um segundo
momento, as Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs), por estarem mais proximas aos
gestores da comunidade escolar e conhecerem as dificuldades e potencialidades das escolas
de sua regido, indicam outras unidades escolares que podem ser beneficiadas. (DISTRITO
FEDERAL, 2019). Deste modo, além de democratizar o processo de construcio do
programa, a andlise das CREs possibilita a incorporacio de elementos adicionais a decisao,

tais como: a melhoria da infraestrutura, de recursos humanos e financeiros.

O Programa Escolas que Queremos estd fundamentado em seis eixos de apoio as
unidades escolares, a saber: Pedagdgico; Gestao de pessoas; Tecnologias; Gestao escolar;
Infraestrutura e apoio ao estudante; Cultura, esporte e seguranca. Cada eixo esta relacionado
a um conjunto de acdes que serao implementadas conjuntamente pelas subsecretarias, pelas

CRE:s e pelas unidades escolares participantes, sob a coordenacio do Gabinete do Secretirio
de Educacio. (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Dentre os seis eixos, focamos nossa reflexdo no eixo pedagégico e no eixo tecnologias
em virtude de algumas a¢Oes ji estarem em andamento. Conforme os dados publicados no
site’? da SEEDF, no ambito do eixo pedagdgico, muitas escolas ja estio participando de
cursos de formacio continuada e, no dmbito do eixo tecnologias, escolas elegiveis das

regionais do Guari, de Ceilandia e do Paranod jd estdo tendo acesso a internet.

TABELA 1. AcBes do eixo pedagdgico

Acao 1. - realizar avaliacdo bimestral para subsidiar as praticas pedagdgicas

- estimular o desenvolvimento de atividades e projetos que potencializem o protagonismo

Acido 2.
estudantil
Acao 3. - planejar e acompanhar as acdes de inclusio nas unidades escolares
Acao 4. - fortalecer os espacos de coordenacio pedagdgica visando ao aperfeicoamento das aulas
Acdo 5. - disponibilizar materiais pedagdgicos especificos
Acio 6. - implementar o projeto Aprender sem Parar, oferecendo formacio continuada

Fonte: Distrito Federal (2019)

22 Ver site: www.se.df.gov.br/programa-escola-que-queremos.
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A primeira acio do eixo pedagdgico é a realizacio da avaliacio bimestral que,
enquanto ponto de partida, e reflexdo dos problemas de aprendizagem, permite implementar
acoes pedagodgicas especificas com o objetivo de propiciar aprendizagem. A avaliacdo é parte
integrante do curriculo e promotora de continuas melhorias no processo de ensino e

aprendizagem, com consequentes melhorias na escola. (LEITE, 2003).

Essa acido refere-se as avaliacoes elaboradas pela equipe da SEEDF do Programa
Escolas que Queremos, aplicadas nas escolas participantes, com o intuito de diagnosticar as
aprendizagens dos estudantes. O objetivo é perceber a evoluciao ou necessidade de maior
auxilio pedagdgico das unidades escolares no quesito aprendizagens. Colaborando com essa
visio, o PDE (2015-2024) reconhece que realizar avaliacdes bimestralmente permite
acompanhar de maneira democritica o desenvolvimento do estudante do Ensino

Fundamental. (DISTRITO FEDERAL, 2015).

As duas préximas acdes do eixo pedagdgico — planejar e acompanhar as acdes de
inclusio e estimular o desenvolvimento de atividades e projetos — permitem, se trabalhados
coletivamente, dar voz e vez ao aluno, colocando-o no centro do processo de ensino-
aprendizagem. Tais aces requerem um compromisso com as especificidades dos estudantes
e suas possibilidades de transformacio, a0 mesmo tempo que colocam em evidéncia as “[...]
dificuldades daqueles que pertencem a grupos sociais em situa¢des de risco ou as minorias

que sofrem todo tipo de discriminacio”. (SANTOME, 2013, p. 10).

Nio obstante, tais acdes indicam a constru¢io de um curriculo que leve em
consideracio a realidade social, contribuindo para que cada estudante possa se conhecer por
meio dele e, a0 mesmo tempo, possa analisar criticamente os elementos sociopoliticos e
culturais que os cercam. E por esse caminho que a justica curricular possibilita refletir os

processos, os curriculos e as politicas educacionais.

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do presente para em seguida analisar
de forma critica os conteddos das distintas disciplinas e das propostas de ensino e aprendizagem com

as quais se pretende educar as novas geracdes e prepara-las para a vida. (SANTOME, 2013, p. 10).

Embora as acdes de inclusio e desenvolvimento de projetos pressupdem pensar um
curriculo mais diversificado e justo, que possa incluir as questdes sociais, o ambiente
educativo, os profissionais da educacio e a relacio entre escola-comunidade, o eixo
pedagdgico nao traz diretamente o didlogo entre escola-comunidade. Entretanto, tal
perspectiva se faz presente no PDE (2015-2024) quando remete que “[...] a escola e seus

atores devem desenvolver instrumentos que ajudem a aperfeicoar as relacdes sociais do
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cotidiano, e que sirvam para aumentar o sentimento de pertencimento dos estudantes a
escola e a sua comunidade” (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 76). A relacio escola-
comunidade envolve um processo de aproximacio, conhecimento e didlogo entre a escola e
a comunidade local para que, a partir de um processo democratico e inclusivo, possa refletir
a justica curricular como uma forma de impulsionar a justica social. Vale lembrar que essa
relacio foi enfatizada no Programa TEIP 3 pelo Despacho Normativo n. 20/2012, como

condicio para melhoria da educacio.

A quarta acdo, fortalecer os espacos de coordenacio pedagdgica, visando ao
aperfeicoamento das aulas, diz respeito a dinimica de planejamento de cada unidade escolar,
sob a responsabilidade da direcdo e das coordenacdes, com a participacio da equipe de
professores, que conta com o apoio das equipes de coordenacio intermediaria e central. Essa
equipe de apoio, junto a coordenacio pedagdgica da escola, objetiva discutir os problemas
escolares e as dificuldades de aprendizagens para, assim, propor formas de minimiza-los com
arealizacdo de estudos, féoruns e seminarios e a equipe de acompanhamento pedagégico. Esse
apoio, de acordo com a estratégia 4.18 do PDE (2015-2024), inclui “[...] apoiar a¢des de
enfrentamento a discriminacio, ao preconceito e a violéncia”. (DISTRITO FEDERAL, 2015,
p. 64).

Para que todas essas acoes sejam efetuadas, o Programa Escolas que Queremos deve,
como sintetiza a quinta agdo, disponibilizar materiais pedagégicos especificos. E o que
também acentua a estratégia 1.17 do PDE (2015-2024), ao “prover e descentralizar recursos
financeiros para que as instituicdes educacionais publicas adquiram materiais didatico-
pedagogicos” (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 39). No entanto, disponibilizar materiais

pedagdgicos sem a formacio e o preparo dos profissionais da escola nio resolve.

Sendo assim, a formacdo continuada dos professores tem um papel indispensavel
para a melhoria educacional. A formacdo continuada ganha espaco ao ser estabelecida pela
meta 15*° do Plano Distrital de Educacio em consonancia com o artigo 61 da LDB/96. A
estratégia 15.3 assegura a implementacio de programas especificos para formacio de
profissionais da educacio. Esse é o propdsito da ultima acao do eixo pedagdgico ao oferecer

formacio continuada as escolas participantes, com a implanta¢io do projeto Aprender sem

A meta 15 do PDE (2015-2024) estabelece a politica distrital de formagao de profissionais.
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Parar?*,

O projeto Aprender sem Parar compreende acdes integradas de formacao
continuada, pesquisa e avaliacio em todas as etapas da Educacio Baésica, tendo como locus
prioritario as escolas com baixo rendimento escolar da rede publica de ensino do Distrito
Federal. Desta forma, discute as aprendizagens como processo valoroso ao desenvolvimento
dos estudantes, com o objetivo de proporcionar reflexdes tedrico-priticas acerca do

curriculo, da avaliacio e de praticas pedagdgicas inovadoras.

Uma vez implementado, um programa de formacao continuada, como expde a meta
16 do PDE (2015-2024), visa a “[...] garantir a todos os profissionais da educacio basica
formacio continuada em sua 4drea de atuacio, considerando as demandas e contextualizacdes

do sistema de ensino do DF” (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 133).

TABELA 2. Eixo Tecnologias

Agdo 1. - levar com prioridade a conexao a internet

Acgio 2. - fomentar a inovac¢do no ambiente escolar

Acdo 3. - estimular o desenvolvimento de contetdo digital pelos estudantes
Acio 4. - adquirir e renovar equipamentos tecnolégicos nas unidades escolares

Acio5 - disponibilizar instrumentos tecnoldgicos para a gestao escolar
cao 5.

Fonte: Distrito Federal (2019)

A preocupacio do uso das tecnologias como elemento integrado em todo processo
educativo é reconhecida em diversos documentos normativos. O Plano Distrital de Educacio

na Meta 7, em consenso com essa preocupacao, propoe:

7.1. Criar programa para o desenvolvimento, selecdo, certificacio e divulgacio de tecnologias
educacionais para a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio e incentivar préticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a
diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos

educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nas unidades escolares em que

24 A Subsecretaria de Aperfeicoamento dos profissionais da Educacio (Eape) oferece o curso Aprender sem
Parar em parceria com: Secretaria Executiva de Organizac¢io do Trabalho Pedagdgico; Subsecretaria de
Educacio Bésica (Subeb); Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacio (Suplav);
Subsecretaria de Gestio de Pessoas (Sugep); Subsecretaria de Educacio Inclusiva elntegral (Subin);

Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs) e Unidades Regionais de Educacio Basica (Uniebs).
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forem aplicadas.

7.2. Universalizar, até o segundo ano de vigéncia deste PDE, o acesso a rede mundial de computadores
em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relacio computador/aluno nas
escolas da Rede Publica de Educac¢io Basica, promovendo a utiliza¢do pedagbgica das tecnologias da
informacio e da comunicacio. (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 77-78).

Essas estratégias estao em sintonia com as trés primeiras acdes do eixo tecnologias.
A primeira acdo, levar com prioridade a conexio a internet, estd em consonancia com a
estratégia 7.2 do PDE, de universalizar o acesso a banda larga nas escolas do Distrito Federal.
Essa realidade ja faz parte de algumas unidades escolares do Guard, de Ceilandia e do

Paranoa.

A segunda acio de fomentar a inovag¢ao no ambiente escolar é complexa, pois inovar
nao é uma tarefa facil, e exige relacionar uma variedade de questdes, entre outras: a formacio
continuada dos professores, com conhecimento diddtico-pedagdgico e tecnoldgico
diversificado; discutir a utilizacao das tecnologias no contexto escolar e estabelecer objetivos
que sejam capazes de instigar situa¢des de justica social, na perspectiva de um curriculo justo;
mudanca de foco do professor de ensinar para aprender a aprender. (BEHRENS, 2000).
Neste processo, vislumbra-se, como propde a estratégia 7.1 do PDE, incentivar praticas

pedagdgicas inovadas que levem a melhoria da aprendizagem.

A terceira acio — estimular o desenvolvimento de contetdos digitais pelos alunos —
significa prezar pela participacio e colaboracio dos estudantes e exige uma mudanca de
postura no sentido de ultrapassar o papel de passivo para tornar-se criativo, critico e atuante.
Tal processo é um desafio que impde responsabilidades e compromissos tanto para o docente
quanto para o discente, uma vez que exige de ambos auto-organizacio para acessar

informacdes, analisar e refletir os contetidos digitais. (BEHRENS, 2000).

Protagonizar o estudante é oferecer estratégias e projetos que utilizem os contetudos
digitais para viabilizar suas necessidades e sua participacao junto a comunidade. As duas

tltimas a¢des do eixo tecnologias também estio presentes no PDE (2015-2024).

7.5. Prover equipamentos, profissionais concursados e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizacdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da Educacio Bisica, criando, inclusive,
mecanismos para implementac¢io das condicdes necessdrias para a universalizacdo das bibliotecas ou
salas de leitura nas institui¢des educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet.

7.6. Informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas, bem como manter programa nacional
de formagcio inicial e continuada para o pessoal técnico da Secretaria de Educacio do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 79).
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A quarta acio, adquirir e renovar equipamentos tecnolégicos, é condicao basilar para
que o trabalho escolar se realize. A estratégia 7.5 do PDE amplia essa acdo ao incluir
profissionais concursados para a utilizacao pedagdgica na escola, todavia, é primordial que o

proprio professor seja preparado para lidar com as tecnologias.

Por fim, a quinta acdo de disponibilizar instrumentos tecnoldgicos para a gestio
escolar é uma iniciativa que reconfigura o papel, o trabalho e a dinamica dos profissionais. E
por essa via que a estratégia 7.6 do PDE busca trazer qualidade no atendimento, na

organizacdo e na gestao do trabalho da escola.

Portanto, é inegdvel que as tecnologias ji chegaram a escola e estio em constantes
transformacodes. O desafio colocado por elas é enorme, principalmente para os docentes, que
necessitam de formacio e qualifica¢ido para inovar, dinamizar e repensar formas de ensino
que prezem pela aprendizagem dos estudantes. O eixo tecnologias nio menciona a
qualificacdo docente para trabalhar com as tecnologias e nem inovar no ambiente escolar.
Um das criticas contundentes a tecnologia na escola é que muitas vezes os recursos
tecnoldgicos disponiveis ficam em desuso por falta de conhecimento e interesse por parte

dos professores ou sdo ultrapassados, o que dificulta sua utilizacio. (BEHRENS, 2000).

Para continuar as reflexdes

Todos os programas, TEIP e Escolas que Queremos, passam por um processo de
avaliacio e monitoramento para verificar os resultados alcancados. Porém, esse processo
tende a focar nos resultados, no sentido de sobrepor a concretizacio das acdes de melhoria,
como analisa Sampaio e Leite (2015) sobre a TEIP. Diante dessa critica, consideramos que o
Programa Escolas que Queremos deve apontar caminhos de melhorias, e nio determinar
praticas de treinamento que, em certa medida, acabam configurando em novas organizacdes

curriculares em sintonia com as politicas neoliberais.

A experiéncia dos TEIPs 1, 2 e 3 nos revela que a reducao da taxa de abandono e do
insucesso escolar decorre da articulacdo na gestao do curriculo, da parceria escola-
comunidade e das medidas que democratizam o ensino, ou seja, da construcdo coletiva da
autonomia escolar e do curriculo, orientados para a justica social. Isso sugere dar maior
atencao, no caso do Programa Escolas que Queremos, as mudancas curriculares e

tecnolégicas e a formacao dos profissionais da escola.

Nossas reflexdes sinalizam trés questdes que devem ser tratadas pelo Programa

Escolas que Queremos, buscando aproximi-lo de uma promocio da justica social na
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educacdo: um curriculo inclusivo em dire¢do a justica curricular; maior articulacio entre
escola-comunidade, isto é, uma corresponsabilizacio da comunidade; oferecer formacio

continuada para a equipe de professores, conforme os eixos pedagdgicos e tecnolégicos.

Esses sao os desafios a serem enfrentados: construcio de um curriculo mais justo,
que reconheca as especificidades locais e a diversidade da populacao escolar, e que, a0 mesmo
tempo, envolva a comunidade escolar e prepare o professor. Assim, parece-nos que, apesar
do Programa Escolas que Queremos ser uma medida de educacao compensatéria destinada
a compensar as deficiéncias de diferentes ordens, se conduzido por acdes e projetos
inclusivos, participativos e democraticos, pode contribuir para uma promocio da justica
social (SAVIANI, 2003).

Promover a justica social na educacio continua a ser um desafio que o Programa
Escolas que Queremos esta longe de resolver. Um dos fatores que contribui para isso é a falta
de continuidade dos programas educacionais, uma vez que as mudancas de governos geram
novas ideologias e diferentes interesses politicos e econémicos. No entanto, o programa
Escola que Queremos pode proporcionar aos docentes e discentes conhecimentos e
experiéncias mais abrangentes que transcendam o curriculo formal e orientem todos a

assumir um compromisso compartilhado com a melhoria educacional.
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1. Introducao

A alienacio parental enquanto violacio de direitos contra a crianca e o adolescente
tem se configurado como uma demanda no cotidiano de trabalho de assistentes sociais
inseridos nos mais diversos espacos sdcio ocupacionais apresentando maior incidéncia no

campo sociojuridico.

Esse contexto vem provocando alteracdes no cotidiano de criancgas, adolescentes e
suas familias, como também, evidencia a responsabilidade dos sujeitos integrantes do
sistema de garantia de direitos em lidar com esta violéncia, por isso, a necessidade de

aprofundamento teérico sobre o tema.

Decorridos nove anos da promulgacao da Lei 12.318 que dispde sobre a alienacio
parental, é possivel observar a constru¢io de conhecimento entre a particularidade do

Servico Social e alienacio parental.

Nesse sentido, o presente artigo pretende analisar a presenca de estudos sobre
Servico Social e alienacdo parental por meio do mapeamento das produ¢des académicas nos
cursos de pés-graduacao Stricto Sensu em Servico Social como também, a producio de artigos
cientificos em periddicos especificos de servico social e a relacdo de trabalhos aprovados para

apresenta¢do no 16° Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais - CBAS.

Sao objetivos deste artigo: discutir a trajetéria dos direitos da crianca e do adolescente
no Brasil e a Lei 12.318 que dispde sobre a alienacdo parental, assim como analisar a
producio tedrica a respeito da alienacido parental e Servico Social com a finalidade de

compreendermos o desenvolvimento de estudos a partir desta tematica.
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Dessa maneira, o projeto ético politico da profissio é basilar na direcao dessa
discussio e permiti aprofundar o debate acerca da particularidade entre Servico Social e a
alienacdao parental na perspectiva de construir subsidios que irdo nortear o trabalho

profissional de assistentes sociais no atendimento de criancas, adolescentes e suas familias.

2. Breve histérico da trajetéria dos direitos da crianga e do
adolescente e a lei da alienagdo parental

Em conformidade com o Art. 227 da Constituicio Federal de 1988, é dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar com absoluta prioridade a garantia dos direitos
de criancas e adolescentes, além de coloci-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacio, exploracio, violéncia, crueldade e opressio. (BRASIL, 1988). Trata-se, nesse
sentido, de garantir direitos de forma ampla, compreendendo a crianca e o adolescente em

condicio peculiar de desenvolvimento.

No Brasil em 13 de julho de 1990 é aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), como Lei federal n° 8.069, que substitui o antigo Cédigo de Menores.

Ao contrario dos Cédigos de Menores elaborados por experts, o novo texto legal incorpora a acio de
um movimento social”. Na segunda metade dos anos 80, impulsionados pela necessidade de mudancas,
fim da censura e consequentes dentuncias da ineficicia da acio de érgios como FUNABEM ou
FEBENS, redemocratizacio dos pais e do processo constituinte de 1998 a sociedade brasileira
vislumbrou um sonho. Era uma utopia ou desejo que colocava a infancia como portadora de direitos,
onde se criticava o descaso, a omissao. Condenava-se a violéncia, os internatos, e colocava-nos em
marcha na construcio da cidadania. (RIZZINI, 2004, p. 18-19).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente introduziu o paradigma da protecao integral
superando o conceito de situacdo irregular presente nos cédigos de menores de 1979.
(SILVA 2005, p. 35). Vale destacar que a promulgacio do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (1990) se configura como um marco no que tange a promogao e prote¢io
dos direitos da crianca e do adolescente proporcionando significativas mudangas nas

politicas voltadas para o atendimento desta populacio.

Entretanto, existem barreiras que prejudicam a efetivacio do Estatuto. Silva (2005,
p. 45) alerta que no ECA as alteracdes nas dimensdes socio - juridico legal depreende
processos de descontinuidades e de continuidades em relacio ao cédigo de menores nio

sendo viabilizado para além do dominio de classe. Sendo assim, Silva salienta que:

E no movimento endégeno e exégeno que consideramos o ECA uma conquista tardia das lutas sociais.
O ECA nio foi uma dadiva do Estado, mas uma vitéria da sociedade civil, das lutas sociais e reflete

ganhos fundamentais que os movimentos sociais tem sabido construir. Ocorre que foi uma conquista
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obtida tardiamente nos marcos do neoliberalismo, nos quais os direitos estio ameacados, precarizados
e reduzidos, criando um impasse na “cidadania de criancas’, no sentido de té-la conquistada
formalmente, sem, no entanto, existir condicdes reais de ser efetivada e usufruida. Por outro lado, é
bom termos clareza de que esses direitos de “cidadania” nao representam a chegada das criancas e dos
adolescentes ao paraiso, conforme sugere Zaluar (1994), posto que o ECA se esgota no limite de sua
demanda, sob o jugo do antagonismo capital trabalho, e ndo tem por apoio um projeto revolucionario
de sociedade. (SILVA, 2005, p. 36).

Desse modo, é possivel analisar que os direitos de criancas e adolescentes sofrem os
rebatimentos do capitalismo contemporineo, apresentando limites e desigualdades que
permeiam este processo. Apesar destes limites o Estatuto da Crianca e do Adolescente em
vigéncia hd 29 anos tem sua praxis efetivada cotidianamente por meio de indmeros
trabalhadores, sujeitos integrantes do Sistema de Garantia de Direitos que vivenciam
tensdes, lutas, correlacdes de forcas na busca de agir eticamente de acordo com o ECA, como

também lidando com as mais diversas violacoes de direitos.

Neste contexto, encontra-se a Alienacio Parental configurada como uma violéncia
psicolédgica. Cabe ressaltar que, para o enfrentamento desta situacdo é preciso profissionais
qualificados que proporcionem uma intervenc¢iao profissional calcada na construcio de

mediacOes para o enfrentamento deste fendmeno.

Sobre a Alienacio parental e sindrome da alienacdo parental - SAP ¢é citada pela
primeira vez em 1985 pelo psiquiatra norte-americano Richard Gardner (2002), professor

da universidade de Coliumbia. O conceito de SAP, segundo Dr. Gardner:

A sindrome da alienacdo parental (SAP) é um distirbio que surge inicialmente no contexto das
disputas em torno da custddia infantil. Sua primeira manifestacdo verifica-se numa campanha que
visa denegrir a figura parental perante a crian¢a, uma campanha que nio tem justificacio. Esta
sindrome resulta da combinacio de um programa de doutrinacio dos pais (lavagem cerebral)
juntamente com a contribui¢io da prépria crianca para envilecer a figura parental que estd na mira
desse processo. (GARDNER, 2002, p. 16).

No contexto brasileiroo estabelecimento de medidas que coibe a Aliena¢ao Parental

ocorreu a partir da aprovacio da lei 12.318/10 do politico Regis de Oliveira, que define:

Art. 2° Considera-se ato de alienacio parental a interferéncia na formacio psicolégica da crianca
ou do adolescente promovida ou induzida por um dos genitores, pelos avés ou pelos que tenham a
crianca ou adolescente sob a sua autoridade, guarda ou vigilancia para que repudie genitor ou que

cause prejuizo ao estabelecimento ou 2 manutencio de vinculos com este. (BRASIL, 2010).

Decorridos nove anos da promulgacdo da lei, hd indicios da necessidade de
reformular a legislacdo na perspectiva da protecio da crianca e do adolescente. Considera-se

que hd complexidade para comprovar se uma crianc¢a ou adolescente é vitima desta violéncia.
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Um dos maiores desafios para o juiz determinar se um filho esta sendo alienado é sua efetiva
comprovacio. Nos processos judiciais que envolvem a alienacao parental o juiz designa aos
assistentes sociais e psicélogos integrantes da equipe técnica do judicidrio a realizacio da
pericia social e pericia psicoldgica, tais estudos se configuram como relevante instrumento

que subsidia a decisao do juiz.

Cabe ressaltar que a alienacao parental tem provocado a opinido e pesquisa de
diversos profissionais de diferentes dreas e configura-se como um desafio aos profissionais
da drea social e nio somente no ambito do judicidrio, embora neste espaco seja mais

recorrente tal vivéncia.

3. Ainterlocucdo entre servigo social e alienagdo parental

Para discutir sobre a particularidade entre Servico Social e alienacio parental, é
necessario demarcar que esta discussdo aqui é compreendida a partir da perspectiva que as
relacdes de classe sdo atravessadas pelas relacdes de poder e dominacio do sexo masculino

sobre o feminino. (CISNE, 2018, p. 34).

Outra reflexao que compreendemos ser necessiria é que a Lei N° 12.318/2010
contra a alienagdo parental precisa ser vista como um mecanismo de prote¢io para a crianca,
adolescente e a familia e nio como mero instrumento repressor e punitivo do Estado. Para
tanto, hd necessidade de reunir condicdes de analisar criticamente este fenomeno. Neste
sentido, o Servico Social como campo de atuacdo dos direitos da infincia e juventude vem

contribuir para efetivacao das propostas do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

A profissio de Servico Social é regulamentada pela lei n° 8.662/93 e tem em sua
categoria ampla inser¢io de profissionais nas politicas de atendimento a criangca,
adolescentes e suas familias. O Servico Social, como profissio inserida na divisio sécio
técnica do trabalho, dispde de um conjunto de instrumentos operativos para intervencao nas

multiplas dimensdes da realidade social. (OLIVEIRA, 2012, p. 8).

Nos principios fundamentais do cddigo de ética do assistente social apresenta como
valor ético central o reconhecimento da liberdade e das demandas politicas a ela inerentes;
autonomia, emancipacio e plena expansio dos individuos sociais. (CFESS, 1993). No artigo
3° deste mesmo Cddigo, alinea C determina que no exercicio da profissio abster-se de
praticas que caracterizem a censura, o cerceamento da liberdade, o policiamento dos

comportamentos, denunciando sua ocorréncia aos 6rgaos competentes. (CFESS, 1993).
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Ao buscar uma andlise sobre a relacao da Alienacao Parental e a contribuiciao do
Servico Social considera-se que esta questdo se constitui como um espaco de insercio e
atuacio do assistente social na prote¢io e garantias de direitos de criancas e adolescentes.
Além disso, é importante refletir que esta tematica é geralmente identificada nos espacos
sécio ocupacionais da justica e ndo suficientemente estudada no Servico Social. (GOIS e

OLIVEIRA 2019, p. 111).

Mediante este contexto é possivel analisar uma possivel demanda implicita onde
ha a necessidade da alienac¢io parental ser discutida em outros espacos ocupacionais como
escolas, servicos de satide e assisténcia social e ser trabalhada para além do espaco do
judicidrio, tendo em vista que no contexto da protecio integral parte do principio de que a
politica de atendimento dos Direitos da crianca e do adolescente far-se-a através de um
conjunto articulado de a¢cdes governamentais e nio-governamentais, da Uniao, dos Estados
e dos Municipios. Exige-se, assim, a participacdo de todos os setores, com acdes diretas e

concretas. (RUSSO, 2012, p. 74).

Sobre a apropriacio do conhecimento a respeito da alienacio e sindrome de
alienacdo parental para o Servico Social observou - se que este apresenta um crescimento
exponencial nas demandas judiciais e, consequentemente, um indicador de violéncia que
envolve criancas, adolescentes e suas familias. Assim, tendo por base tais elementos
realizamos um mapeamento do nimero de pesquisas sobre alienacio parental e Servico
Social nos cursos em nivel de pds-graduacio Stricto Sensu em Servico Social nas universidades

brasileiras entre os anos de 2011 a 2018.

Também foi realizada pesquisa nos sites de peridédicos especificos de servico social
inseridos no portal de periédicos CAPES e pesquisa na relacio de trabalhos aprovados para
o 16° Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais. Esta pesquisa buscou analisar a seguinte
questdo: Que aspectos do tema alienacdo parental e servico social sio destacados nestas

producdes?

Foram identificadas trés dissertacdes e uma tese de doutorado que de maneira
central em seus propoésitos investigativos, abordavam o tema aliena¢io parental e servico

social no periodo de 2011 a 2018, como pode ser observado no Grifico 1.

Identificamos, ainda, que ha producdes sobre alienacio parental e Servico Social
nas seguintes instituicdes: PUC SP, UFES que pertencem a Regidao Sudeste e UERN, UFRN
localizadas na Regiao Nordeste. Presentes nos Estados de Sao Paulo, Rio Grande do Norte e

Espirito Santo. Sendo 3 Universidades Publicas e 1 Universidade Privada.
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GRAFICO 1. Levantamento da produc3o académica sobre Servico Social e Alienag3o Parental

0%

m S3o Paulo - PUC -SP

M Rio Grande do Norte -
UERN/UFRN- RN

M Espirito Santo - UFES - ES

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes CAPES

TABELA 1. Descrigdo dos Programas, Instituicdes, Teses e Dissertacdes — 2019

Programa de Estudos Pds- Titulo: Alienacio parental sob o olhar do Servico Social: limites e

Graduados em Servico Social perspectivas da atuagao profissional nas varas de familia.
Sao Paulo
(PUC -SP) Autora: Edna Fernandes da Rocha Lima
Ano: 2016
Titulo: Alienacao Parental entre Genitores e Avos: Rupturas da
Programa de P6s-Graduacio em
Responsabilidade Civil da Familia.
Rio Grande do Norte

Servico Social e Direitos Sociais
Autora: Licia Helena Dantas MARTINS

(UERN-RN)
Ano: 2018

Titulo: Judicializagdo dos conflitos intrafamiliares: consideracdes do

Programa de Pés-Graduacio em servigo social sobre a alienagdo parental.
Espirito Santo

Politica Social (UFES- ES) Autora: Thais Tononi Batista
Ano: 2016
Titulo: As expressdes do patriarcado e do capitalismo nos atos de
alienacdo parental no ambito do nicleo Ceard-mirim, da Defensoria

Programa de Pés-Graduacio em
Publica do Rio Grande do Norte. Rio Grande do Norte

Servico Social (UFRN - RN)
Autora: Marcia Maria Martins da Silva Cardoso
Ano: 2018

Fonte: Catalogos de Teses e Disserta¢cdes CAPES
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Foram identificados nas producdes académicas, posicionamentos sobre a relevancia
do trabalho do assistente social para lidar com as demandas da alienacio parental, indicando
mencdes as complexidades inerentes a esta violéncia e a necessidade de interpretacido do
movimento do real considerando uma trama de processos histéricos e sociais dos sujeitos

envolvidos neste fendmeno.

Na tese de Lima (2016) é analisada a visao dos assistentes sociais do judicidrio sobre
a alienacdo parental, assim como a lei que trata a violacao de direito, entio a autora reflete a
respeito da atuacio dos assistentes sociais: “[...] E uma responsabilidade e um compromisso
ético-politico o assistente social estar capacitado para receber as “velhas” e novas demandas

em suas complexidades, entre elas a alienac¢do parental”. (LIMA, 2016, p. 112,113).

Esta consideracdo aponta que o exercicio profissional nas situacdes que lidam com a
alienacdo parental exigem o compromisso com o projeto ético politico da profissdo. Neste
contexto, conforme bem destacado na dissertacio de Batista(2016): “[...] Assim sendo,
ressalta-se que a categoria profissional afirmou também seu compromisso com os direitos
dos usudrios, assumindo como pauta de luta, a qualidade dos servicos prestados,

contrapondo-se assim aquela heranca conservadora do passado”. (BATISTA, 2016, p. 116).

J4 as dissertacdes de Cardoso (2018) e Martins (2018) se concentram nas discussdes
acerca do compromisso com o projeto ético politico (também conhecido pela sigla PEP), a
partir da perspectiva do desenvolvimento do trabalho do assistente social no campo

sociojuridico. A autora Cardoso, por exemplo, indica que:

Destarte, a materializacdo do PEP na drea sociojuridica é extremamente necesséria. Para tanto, se faz
mister a atuacio de Assistentes Sociais fundamentados(as) na esséncia do referido projeto, fincado na
historicidade da profissdo e nos valores ético-politicos, tedrico-metodoldgicos e técnico-operativo,
indispensaveis para uma atuacio profissional comprometida com os interesses da classe trabalhadora,
que objetive assegurar liberdade, direitos e emancipacio politica, com vistas a contribuir na luta pela
emancipacio humana. (CARDOSO, 2018. p. 63).

Estas andlises possibilitam refletir a rela¢io historicamente estabelecida entre o
projeto ético politico e a sua construcio permanente sempre com um olhar atento aos
desafios impostos a profissio. Nesta perspectiva, outro aspecto identificado nas producdes é
a discussao sobre pericia social nas situacdes de alienacio parental; como é destacado na
dissertacdo de Batista (2016): “[...] A pericia ou estudo realizado e o parecer emitido pelo
profissional assumem papel importante, em muitos casos, indispensavel, para que se chegue
a uma decisio judicial de modo que esta seja a mais justa possivel, em dado contexto.”

(BATISTA, 2016, p. 122,123).
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Jéd natese de Lima (2016, p. 125), a autora apresenta elementos que podem contribuir
para o desenvolvimento da pericia social como a analise das questdes a partir da perspectiva
socio - histdrica, uma escuta atenta e qualificada e sobretudo olhar atento a crianca e/ou

adolescente inserido nesta familia. Ainda é salientado por Cardoso (2018):

Se faz necessirio muita prudéncia e ética profissional advinda dos peritos e operadores do direito,
para nio cometerem erros graves e grotescos, oriundos de posicionamentos imediatistas, baseados
em rétulos machistas que tendem a culpabilizar a genitora que estd com a guarda do/a filho/a.
(CARDOSO, 2018, p. 92).

Outro aspecto importante é que a andlise das dissertacdes possibilitou a compreensio
das autoras sobre a alienacdo parental e relagdes de género. Batista (2016) considera as
diversas mudancas ocorridas nas organizacdes familiares sendo necessirio questionar as
construcdes de familia ideal na sociedade contemporanea que ainda versam sobre a familia

nuclear em uma perspectiva demarcada pelo positivismo.

Nesta direcio, a autora Cardoso (2018) argumenta ainda a importancia de coibir e
prevenir atos de alienacdo parental, porém, adverte que as expressdes do patriarcado
demarcadas na sociedade contemporanea podem transformam a acusacio da alienacio

parental, em mais uma forma de violéncia contra a mulher. (Cardoso, 2018, p. 92).

Foram identificados no conjunto dos trabalhos pontos em comum, dentre os quais:
os objetos de estudos versarem no campo sociojuridico; a reflexdo sobre a necessidade de
avancar o debate sobre alienacio parental e Servico Social no interior da profissao e,

sobretudo, que esta temitica seja evidenciada a luz do projeto ético politico da profisso.

Dando continuidade a pesquisa no presente ano ocorrerd o 16° Congresso Brasileiro
de Assistentes Sociais - CBAS. Destaca-se que este evento representa um espaco privilegiado
de socializacio de conhecimento da categoria profissional. Nesta ocasiio houve inscri¢ao de
mais de 2.000 artigos cientificos. Neste universo, quatro trabalhos foram aprovados que

abordam a tematica alienacio parental e Servico Social.

No que diz respeito aos peridédicos de Servico Social foi observado uma publicacao
sobre aliena¢io parental na revista Servi¢o Social e Sociedade n° 129 intitulado: “A atuacio
da/o assistente social nos casos de alienacio parental” da autora Thais Tononi Batista que
discute esta temdatica a partir de uma perspectiva critica refletindo sobre os limites e

possibilidades da atuacao profissional frente a esta demanda.

Cabe ressaltar, que a revista Servico Social e Sociedade é uma das principais revistas

cientificas da drea de Servico Social e atualmente estd em sua 1352 edicao. Também foram

168



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

realizadas buscas de artigos nas revistas Katalysis, Inscrita, Temporalis e Servico Social e

Realidade, porém nao foram encontrados artigos sobre o respectivo tema.

Gois e Oliveira (2019, p. 112) verificaram que em razio do expressivo quantitativo
de demandas judiciais envolvendo a alienacdo parental hd a inquietacdo a respeito da
particularidade da profissiao sobre o tema. As autoras também analisam que, a maioria das
producdes sio das dreas do direito e da psicologia deixando os determinantes sociais sem

visibilidade e insuficientemente pensados.

4. Consideracobes Finais

O Servico Social brasileiro conta com mais de oitenta anos de profissdo. Nesta
trajetdria foi construido um importante arcabouco tedrico referente a producio de estudos
a partir da perspectiva critica. A autora Guerra, (2011, p. 126) analisa que a p6s-graduacio

cumpriu um papel crucial na construcio da vertente critica do Servico Social brasileiro.

No presente estudo evidenciou-se que a producio tedrica na drea de Servico Social e
alienacio parental tem necessidade de aprofundamento e discussdo desta temdtica no campo
tedrico, considerando que a apropriacdo da particularidade entre o Servico Social e aliena¢ao
parental representa um avango para a profissdo e deve ser debatida para além do espaco

sociojuridico.

As familias, criancas e os adolescentes ocupam diversos espacos na sociedade, desta
forma, o conhecimento da alienacdo parental como estratégia de garantia de direitos
perpassa a necessidade desta tematica ser debatida em escolas, servicos de assisténcia social,

sadde, dentre outros.

A pesquisa também permitiu identificar avancos no que concerne aos estudos sobre
a questdo da alienacdo parental e Servico Social sendo identificados nas produgdes tedricas
o compromisso da discussiao ser alinhada ao projeto ético politico da profissio. Este
direcionamento contribui significativamente para que esta violacio de direito seja
apreendida pelos profissionais como uma questao que necessita da analise de determinantes
que perpassam as relacdes sociais, como o conservadorismo e o machismo traco presente na

sociedade brasileira.
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Introducao

Perante as avalanches de questionamentos que permeavam as entranhas do meu
pensamento, eis que eclodiu uma necessidade de seguir uma linha de pesquisa diferenciada
e analisar alicercado na redescricio do filésofo pragmatista Richard Rorty. Porém, dando
asas a imaginac¢do, com base na anilise crianca, infancia e direitos humanos, no contexto do
filme “A Mac@”, foi estabelecida a pesquisa bibliografica, documental e exploratdria, com o
propésito de explorar novas possibilidades discursivas. Motivada pela adversidade de

pensamentos, aposta na redescri¢ao como abordagem de produzir o conhecimento.

O filme, uma producio iraniana de 1998, dirigido e produzido por Samira
Makhmalbaf, traz as participacbes das préprias vitimas ao interpretar as proprias personagens
Massoumeh e Zahra. “A maca” narra a histéria veridica de duas irmas, Massoumeh e Zahra,
trancafiadas em casa pelos pais; uma senhora cega e um senhor desempregado.
Permanecendo aprisionadas por um periodo de 11 anos, tais situacdes as levaram a um

processo de retardo mental.

A prisao domiciliar era justificada por uma passagem de um texto religioso segundo
o qual as jovens sdo como pétalas, que fenecem ao contato do sol. No filme, acompanhamos
o drama dos pais (do pai, principalmente) para nio ver as filhas ficarem sob a tutela do

Estado. Ele tentara ensinar as meninas a desenvolver habilidades essenciais, como varrer o
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terreiro e fazer comida, para provar a uma assistente social que elas devem ficar com a

familia.

O instigante é que nao sé a histéria das irmias é veridica como os envolvidos no
drama representam a si mesmos no filme. O pai, por exemplo, aceitou representar a si
mesmo por acreditar que, assim, poderia defender seu nome, que fora, em sua opinido,

caluniado pela imprensa, quando o caso veio a tona.

E aprépria Samira que diz, numa entrevista concedida no Brasil: “Comecamos a fazer
o filme apenas quatro dias depois que toda a imprensa abriu espaco para a histéria. Isso
significa que foi captado, nesse curto periodo de tempo, era o real, ou as consequéncias

sociais e psicoldgicas do acontecido”.

Essa anilise tem como objeto o estudo das estratégias de redescricao do filme “A
Magca”. A redescricdo constitui-se em uma estratégia narrativa que possibilita a conducio
para a autonomia, a autocria¢do, o constante construir e reconstruir, escrever e autoescrever

que de forma solidaria, impulsiona atores sociais envolvidos no enredo.

A busca por novos significados permitiu encontrar nio apenas um mundo melhor
ou ideal, mas novos e melhores mundos jamais sonhados. Segundo Richard Rorty (2005),
em seu livro “Pragmatismo e Politica”, devemos utilizar a imaginacdo, pois é com ela que se
torna possivel redescrever a nds, aos outros e ao mundo. Sendo assim, com base na
classificacdo das estratégias de redescri¢io, tendo como ponto comum a narrativa, foi
possivel encontrar no filme “A Macd” a imaginac¢io para o debate do tripé infancia, familia e

aprisionamento, bem como para sua redescricio.

Explanar-se-4 a respeito do carcere privado infantil vivenciado pelas protagonistas
narrados no decorrer da histéria relatada no filme, pontuando o embate travado pela

assistente social e pelos pais das gémeas para poder libertd-las.

Em diversos momentos impares da histéria, as personagens manifestam a
necessidade de se socializarem com o mundo exterior buscando ter o direito em serem
criancas. Nessa perspectiva A Maca possibilita uma reflexdo sobre as diversas formas de

enfrentamento nas lacunas sociais.

A familia é a base da estrutura do individuo, é através da familia que aprendemos
diferenciar o certo do errado, a respeitar o outro em sua totalidade. Familia é uma instituicao

com finalidade de prover o desenvolvimento fundamental do individuo.
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Segundo ENGELS (2012) a familia além de (re) produzir biologicamente os
individuos ela também (re) produz socialmente os individuos na medida em que transmite

os valores que formam a consciéncia.

A tematica ora referenciada sera compreendida através de uma perspectiva critica
do Servico Social, que leva em conta a complexa relacdo entre o sujeito e a sociedade,

prescindindo das concepcdes reducionistas, mecanicistas e patologizantes.

Sujeito e sociedade sao constituidos em um processo unico e constante. O subjetivo
e o objetivo constituem-se em uma relacio conflituosa, de tensio e antagonismo, mas que
revela uma constante criacio e recriacio da vida individual e da vida coletiva. “[...] o
individuo se constitui enquanto subjetivacdo e internalizacio da objetividade social e a
sociedade se constitui enquanto muitas e diferentes expressdes objetivadas dessa

subjetividade” (Resende, 2007, p. 43).

Assim, com bases nos estudos propostos, verificar e analisar a interacdo social das
personagens no filme “A Maca”, obtendo como objetivos especificos apreender os
entendimentos sobre infincia e os direitos da crianca ao que tange o filme a maci e

depreender os fatores envolvidos na relacio crianca e carcere privado familiar.

Infancia e sua contextualizagao

O termo Infancia surgiu quando as mulheres entraram no mercado de trabalho,
desde a Revolucio Industrial, deixando apenas de conhecer o trabalho doméstico da casa e

dos filhos com o excesso de carga horéria no trabalho. (GODOI et.al, 2009).

A preocupacio com a protecio da crianca nio deve servir de pretexto para anula¢io de sua
criatividade, assim como a indiferenca pela crianca nio pode ser confundida com respeito pela sua
liberdade. E preciso que se conjuguem ambas, a protecio e o respeito, para que a crianca possa exercer
em toda plenitude, o seu direito de viver. E viver é participar da vida, é acrescentar alguma coisa a
criacio, é imprimir sua marca no mundo criado. Desse modo, o exercicio do direito a vida deve ser
constante pratica do pensar do falar e do agir, da expressio livre do didlogo. (DALLARI; KORCZAC,
1986, p. 53).

No contexto histérico do surgimento da lei de apoio a criancas e adolescentes em
diferentes contextos sociais, em 1927 o cédigo foi promulgado na forma de menor no
decreto. 17943, a principal caracteristica do mundo para proteger a sociedade e
marginalizados esses conflitos menores representados no tempo. Este cddigo permaneceu
por 52 anos, passando por algumas mudancas, sendo adaptados as novas leis trabalhistas em

1943, pelo decreto-lei n ©. 6026. A lei é substituida pelo cariter de tutela, passando a
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responsabilidade para o Estado para manter a ordem e guarda as familias e as instituicoes

para menores. (APARECIDO SILVA, 2005).

O novo Cédigo de Menores buscou protecio e vigilancia aos menores de 18 anos, e
com idade entre 18 a 21 anos, em conformidade com o Cédigo de Menores (artigo 1 ©, 1979)
e, entdo, classificado como um grupo de criancas em situacio irregular, e ndo mais, a situacao

de caréncia e abandono.

Art. 2° para os efeitos deste Cddigo, considera-se em situacdo irregular o menor:

Privado de condi¢des essenciais a sua subsisténcia, saide e instrucio obrigatéria, ainda que
eventualmente, em razio de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsével;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsével para prové-las;

IT - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou responsavel;

I1I - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;

b) exploracio em atividade contréria aos bons costumes;

IV - privado de representacio ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacio familiar ou comunitaria;

VI - autor de infra¢io penal.

Pardgrafo unico. Entende-se por responsavel aquele que, nio sendo pai ou mie, exerce, a qualquer
titulo, vigilancia, direcio ou educacio de menor, ou voluntariamente o traz em seu poder ou

companhia, independentemente de ato judicial. (Cédigo de Menores, lei 6.697/79, 1979).

Em 1950 foi proclamada os direitos das criancas internacionais das Na¢cdes Unidas,
através da Constituicao de 1988, garantindo o processo de cidadania a criancas e adolescentes

como sujeitos de direitos e deveres. O artigo 227 diz que esses direitos:

E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacio, a educacio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo
de toda forma de negligencia, discriminacio, exploracio, violéncia, crueldade e opressio (BRASIL,
1988, p. 110).

Em 1990 foi elaborado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que cria um
salto sobre o Cédigo de Menores, de acordo com Godoi et. al (2009, p.89-90), "procura a
reestruturacao politica e institucional e a participaciao da sociedade civil nos debates, decisoes

e servicos de controles de politicas para criancas e adolescentes.
E dever da familia, a comunidade, da sociedade em geral e do poder piiblico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacio dos direitos referentes a vida, a saide, a alimentac@o, a educacio, ao esporte,

ao lazer, a profissionalizacio, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitéria. (BRASIL, 1990a, p. 1).
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Com as criancas e adolescentes, o ECA vai ser visto como direitos dos adultos e nio
como criancas em situacdo de vulnerabilidade, esses direitos sio para todas criancas e
adolescentes, independentemente de raca, género e status social (GODOI et al, 2009). No
processo de reintegracio na sociedade, ECA, deve assegurar que um processo construtivo

que envolve a familia, a sociedade e o poder publico.

Adolescéncia e a construcdao da identidade

O conceito de adolescéncia tem suas raizes nas mudancas profundas na sociedade,
marcada por mudancas no modelo das familias ao longo dos séculos. As origens histéricas
desta fase na vida, nio estdo claramente definidos, nio hd nenhuma base concreta quando a
sociedade comecou a percebé-lo como fase diferenciada da infancia. Segundo Lepre (2008),
até o século XVIII nio teve a adolescéncia como fase natural, a crianca foi direto desde a
infancia até a idade adulta, sendo conduzido pelas escolhas de autoridade parental, que

determinaram o que era o melhor momento para o seu filho entrar em vida como adultos.

Conforme Carneiro (1981), a transformacio da Idade Média para a modernidade, é
dada por trés fatos histéricos, e o novo papel do Estado e da Justica, que moldam o espaco
social, o desenvolvimento da literdria e de progresso cultural e novas configuracdes
religiosas. Adolescéncia como fase intermedidria da infancia e da idade adulta s6 passou a ser
definido a partir do século XVIII, sendo realmente percebidas e estudadas no século XX, na
esteira da idade da adolescéncia.

A adolescéncia corresponde a um periodo do ciclo natural da vida que vem sofrendo alteracdes ao

longo da histéria, seja quanto a localiza¢do dos individuos nos grupos, quanto as normas de condutas,

fenomenos demograficos, que por vezes, também, tem afetado o comportamento dos jovens assim
como progresso das ciéncias, como antropologia, sociologia, e psicologia que tem atribuido estudo
quanto ao meijo sociocultural do adolescente; apresentando caracteristicas especiais em funcio das

épocas em que se delimita o estudo, do ambiente cultural , social e econémico. Cada geracio é afetada
com os problemas socais da época. (BRACONNIER; MARCELLI, 2000, p. 61).

A palavra vem do adolescente latino "adolescere", que significa a "crescer na
maturidade "(Muuss, 1976). Segundo a Organizacio Mundial da Satide (2004), a adolescéncia
abrange a faixa etdria de 10 anos a 20 anos, um periodo marcado por mudancas no mundo
da crianca para o mundo adulto curioso, uma fase em que o jovem passa por virias
transformacoes psicoldgicas, sociais e transformacio e descobrimento do corpo e sua
sexualidade. A adolescéncia é um periodo de intensa mudanca, um processo pelo qual o
jovem experimenta varios conflitos, como a aceitacio pessoal e social dentro do meio que

estd inserido, quer na familia ou as relacdes sociais.
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Conforme Costa (1998, p. 4) define "[...] a adolescéncia como um segundo
nascimento do individuo e atribui como tarefas basicas deste periodo da identidade pessoal
e social". Roberts (1988, p. 22) "é [...] um periodo de tempo que envolve perdas e ganhos, o
que envolve o estabelecimento de flutuacio novas maneiras de pertencer, e que implica a
aceitacao de uma imagem do corpo, como resultado da puberdade". De acordo com Leal
(2000, p. 23), "[...] a adolescéncia é um periodo como tantos outros, vistos a distincia, com

a distancia que os anos e eventos de vida mais tarde permite nenhuma grande histéria. "

Em concordancia com os autores, a adolescéncia é marcada pela diversidade de
emocoes e transformac¢oes mentais e do corpo fisico, uma fase que os jovens constroem sua
identidade, se configurando como as experiéncias percebidas de acordo com o meio que

define os seus sonhos e planos de vida que norteario suas vidas como adultos.

O processo de construcdo de identidade de producio oscila entre dois movimentos: de um lado, estao
aqueles processos que tendem a fixar e estabilizar a identidade, de outro, os processos que tendem a
subverté-la e a desestabiliza - 14. E um processo semelhante a que ocorre com os mecanismos
discursivos e lingiiisticos nos quais se sustenta a producio da identidade. Tal como a linguagem, a
tendéncia da identidade é para a fixacdo. Entretanto, tal como ocorre com a linguagem, a identidade
estd sempre escapando. Entretanto, tal como ocorre com a linguagem, a identidade é pra a fixacdo.
Entretanto, tal como ocorre com a linguagem, a identidade estd sempre escapando. Afixa¢do é uma

tendéncia, e 20 mesmo tempo, uma impossibilidade [sic]. (SILVA, 2000. p. 84).

O processo de construcio da identidade é construido através da influéncia do
ambiente social do individuo, e é essencial considerar os fatores culturais e psicolégicos,
como Silva (2000), as representacdes incluem as possibilidades de tudo o que somos e pode

tornar-se, fazendo sentir as experiéncias como sujeitos.

Relacdo entre pais e adolescentes

Para Cury (2003), os pais da geracio atual se preocupam em dar o melhor para seus
filhos, melhores brinquedos, televisdo, jogos de video, computadores, passeios, escola e
sonhos de um grande futuro para os filhos. No entanto, ndo sabem quem criou um mundo
artificial, com tantas tarefas e as perspectivas para as criancas e jovens que acabaram
empurrando-os para longe da verdadeira infincia, onde ele inventa, em situacio de risco,
abusando da imaginacio, frustra -se, tem tempo para jogar. " Ha um mundo a ser descoberto
dentro de cada criancas. S6 nao consigo entender quem estd encarcerado dentro do seu

préprio mundo” (Cury, 2003 p. 4).

Hoje em dia, tem sido dificil para os pais saberem sobre seus filhos, lidar com eles ea

melhor forma de educd-los, as criancas e os adolescentes tém diferentes atitudes e
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comportamentos daqueles que tinham décadas atrds, quando os pais eram criancas e
adolescentes em questio. Hoje, as criancas e os jovens estao imersos em um mundo moderno
e facilitado, onde o consumismo, os meios de comunicacdo, as influéncias das rodas
influenciou um monte de amigos em mudan¢as comportamentais, principalmente

adolescentes.

O ponto principal de uma relacdo harmoniosa entre criancas e adolescentes, é o
didlogo, mas o grande problema é que muitos pais nao sabem o momento certo e como lidar
com certas questdes, ou mesmo como comecar uma conversa sem que conduza ainda um
maior estresse, distanciando o vinculo e esta relacio. Para Marlatt (2004), é comum os
adolescentes nao concordarem com a opiniao dos pais e ficar com raiva, ficarem sonolento,
ser agressivo, nio tem nenhuma paciéncia para ouvir os pais. Estas manifestacdes, frente ao
ataque de muitos pais, acabam sendo desanimadoras e cansativas, frustrando a familia e,
muitas vezes, levando a um afastamento ainda maior entre o adolescente e a familia. Como
o autor Marlatt (2004) afirma, os pais precisam definir a hora e o local para certas conversas
e lembretes. Nao basta ser agressivo com as criangas, levantando a voz, chamando a atencio
para as pequenas coisas o tempo todo, fazendo acusacoes além de sua compreensio tio jovem
e, principalmente, ter um didlogo na frente dos amigos ou na escola. Essas atitudes tendem
a nao funcionar, pois o jovem adolescente tem as suas opinides e sentimentos, mais
expressivo, a melhor coisa é a forma de abordar o assunto em um momento melhor,
exatamente onde estdo os pais e a crianca, construindo uma amizade e compreensio, e nio

de guerra e choro. Como Marlatt (2004, p. 12), sobre a posicio dos pais em relacio aos filhos:

Além de manter a calma, tente abrir espago para reflexdo. Seja franco e honesto, mas nio raivoso.
Expresse preocupacdes e magoa, se for o caso. Transmita seus sentimentos e convide-o a refletir, dé
espaco para que ele se expresse, dé tempo para que ele pense “vocé quer pensar nisso que eu te falei e
conversar mais tarde?”; Depois a gente conversa de novo sobre isso, pois eu gostaria muito de saber

sua opiniao”.

De acordo com Castro (1998), o adolescente estd cada vez mais solitirio em relacio
a sua familia, os pais estdo sempre preocupados com a compra de mais bens, mais dinheiro,
para ser correto o tempo todo no trabalho. O didlogo é quase escasso na familia, criancas e

adolescentes sio educados em frente da televisio, que trata de questdes sobre sexo, violéncia,

traicio, 6dio e eterno final feliz.

Este é exatamente o retrato da familia moderna, onde os pais tém de ir lutar para a
manutencio da casa, deixando seus filhos ficaram com tarefas extracurriculares ou na frente

de jogo televisao, computador ou video. Quando as criancas entram na adolescéncia, o
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conflito surge, e da convivéncia estd em crise, porque ha falta de didlogo, e o amor e o

respeito nio foram construidas ao longo da infancia.

Esperdavamos que no século XXI os jovens fossem solidirios, empreendedores e amassem a arte de
pensar. Mas muitos vivem alienados, ndo pensam no futuro, ndo tem garra e projetos de vida.
Imagindvamos que, pelo fato de aprendermos linguas na escola e vivermos espremidos nos
elevadores, no local de trabalho e nos clubes, a solidio seria resolvida. Mas as pessoas nao aprenderam
a falar de si mesmas, tem medo de se expor, vivem represadas em seu préprio mundo. Pais e filhos
vivem ilhados, raramente choram juntos e comentam seus sonhos, magoas, alegrias, e frustracdes
(CURY, 2003, p. 5).

Segundo o autor, a grande frustracio dos pais por falta de crencas e objetivos de
criangas, é porque as expectativas criadas de seus filhos, muitas vezes os pais sonham
exatamente o que eles nao poderiam realizar em suas vidas, e quando eles descobrem que os
jovens s6 querem aproveitar esta fase, namoro, sair com os amigos para festas, para descobrir
as suas proprias opinides e pedindo que eles realmente quer em quando se tornam adultos,
acaba sendo frustrante para os pais, porque a geracio de conflitos e falta de paciéncia e
compreensio sao problemas nas relacdes entre muitos pais e filhos, e estes sio fatores

agravantes da construcio afetiva da vida familiar.

Conceito e evolugdo histérica do poder familiar

O conceito e o alcance das familias mudou com grande frequéncia. Vestigios
histéricos mostram que o grupo familiar nao se limita as rela¢des individuais, uma vez que
as relacdes sexuais ocorreram entre todos os membros que formavam a tribo. Assim, era
evidente falta de familiaridade com o pai biolégico dos filhos concebidos no ventre das
mulheres da tribo. A crianca passou todo o seu tempo com a mée que alimentou e educou.
Mais tarde, no inicio da vida, a falta de mulheres e excesso de guerra deixaram os homens
com a privacio sexual extremo, que os fez buscar relacionamentos com mulheres de outras
tribos. De 14, o homem comeca a buscar a individualizacio e exclusividade nos

relacionamentos— a monogamia — nascido ai o exercicio da autoridade parental com ele.

Houve uma divisao entre os deveres da mae e os deveres dos pais. A mae, em geral,
era a custddia e o pai com o dever de fiscalizacio e visitacio direitos. Para a mulher ficou a
tarefa em dar carinho e amor e ao pai fica incumbido a funcdo de autoridade. Estas funcdes
foram separadas de acordo com o sexo biolégico dos pais, que nao é o caso atualmente, uma

vez que estas func;ées tornaram-se complementares.

A familia é uma das divisdes mais antigas da lei e buscou o interesse exclusivo do

chefe da familia. Teve sua origem na Roma antiga, onde a lei permitia um pai para vender
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ou até mesmo tirar a vida de seu filho, incluindo também sua esposa, conforme seu
entendimento e conveniéncia, tendo sobre eles o poder de venda ou de morte. A lei das XII

Tébuas faz referéncia ao poder paternal:

CONSELHO QUARTA: O poder paternal e casamento 1 - E permitido matar o pai o filho nascido
deformado apds o julgamento de cinco vizinhos 2 - O pai ter4 sobre os filhos nascidos do casamento
legitimo direito de vida e morte e o poder de vendé-los 3 -. Se um pai vende a seu filho trés vezes, que
a crianca n3o cai mais sob a autoridade dos pais 4 -. Se uma crian¢a péstuma nasce até o décimo més

ap6s a dissolucio do casamento, que a crianca é ilegitimo renome [...]

E claro que o poder familiar era anteriormente exercido apenas pelo pai. Acorridas
com mudangas no Direito de Familia "pai poder" passou a ser chamado de "poder familiar "

por causa da igualdade constitucional entre homens e mulheres.

Este instituto teve varias mudancas ao longo do curso da histéria. O Cédigo Civil
2002 Artigo 1630 aduz: "As criancas sdo submetidas a, enquanto poder familiar menor".
Entende-se dessa forma, que ao atingir a maioridade, o pai estd privado desse poder, o que

nio significa que devemos abandonar ou deixar de prestar assisténcia material ou imaterial.

Mesmo com todos estes desenvolvimentos na formacio das novas geragdes, nao
libera o poder dos pais para conduzir seus filhos. Maria Helena Diniz (2001) afirma que o
poder da familia é inegdvel, uma vez que é para os pais esse poder e dever, inaliendvel, tanto
a titulo gratuito quanto a titulo oneroso, sendo uma excecio na lei no que respeita a
delegacio de poder familiar pelo desejo de pais ou responsiveis e continua: " [..] E
imprescritivel, uma vez que nio deteriorar os pais simplesmente por nao exercé-lo, s6 pode

perdé-lo nos casos previstos em lei”.

Conserva, ainda, a natureza das relacdes de autoridade, porque existe uma relacio de
subordinacio entre pais e filhos porque os pais tém o poder de comandar a prole, o dever de
obediéncia (CC, art. 1.634, VII). O poder do pai tornou-se um poder e dever de ambos os
pais. Sendo proibida sua disponibilidade ou rentncia, a menos que haja uma destituicao do

poder familiar.

Silvio Rodrigues conceitua o poder da familia como "[...] todos os direitos e
responsabilidades dos pais em relacdo a pessoa e bens dos filhos nio emancipados, com vista
a proteger estes". Nem a Constitui¢ao, nem mesmo as leis conceituaram o poder familiar. O
Cédigo Civil de 2002 seguiu as linhas do Cédigo Civil de 1916 e trouxe apenas aspectos
especificos sobre este instituto, regulando quem sao os titulares, responsdveis, como se

extinguiram, entre outros.
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Da mesma forma é o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Deve-se verificar se os
pais estio agindo de acordo com os interesses da crianca, pois, se considerados incompativeis

no comportamento do pai, como o abuso de poder, ele pode perder o poder da familia.

Direitos da crianca

O direito das criancas estd intimamente relacionado com os deveres dos pais, ja que
um é consequéncia do outro. No decorrer do tempo a crianca passou a ser considerado um
sujeito de direitos através do Estatuto da Crianca e do Adolescente, implementada pela Lei
Federal n © 8069 1990, de acordo com o artigo 227 da Constituicio Federal de 1988 e da

Convencio dos Direitos da Crianca.

A visio predominante é a da protecio integral de criancas e adolescentes, no entanto,
nio quer dizer que o interesse da crianca estd acima do interesse dos pais, j4 que cada membro
do agregado familiar tem uma funcao complementar. A Constitui¢ao Federal de 1988 impde

a familia, a sociedade e a protecdo da crianca o estado assim define:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, adolescentes e jovens, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentacio, a educacio, ao lazer, a profissionalizacio,
a cultura, a dignidade, ao respeito, liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de coloci-

los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacio, exploracio, violéncia, crueldade e opressio.

Os direitos inerentes as criancas devem ser respeitados pela familia, e garantido pela
sociedade e pelo Estado. O artigo 7° do Estatuto da Crianca e do Adolescente regula entre os
direitos fundamentais dos menores o seu desenvolvimento saudivel e harmonioso, com
direito a ser criado e educado no seio da sua familia. Depois de muito estudo da mente
humana pode ser visto que a interacdo das criancas com os seus pais nio é direito, mas sim
dever, "ndo é direito de visitd-lo, é obrigado a visitid-lo". Uma vez que a distancia entre pais

e seus filhos produz sensacoes de ordem negativa no desenvolvimento dos menores.

O texto legal deve ser interpretado tendo em conta os interesses da crianca, que em
todos os casos prevalecem sobre qualquer outro direito o interesse legalmente protegido,
tendo em conta o destino social da lei, respeitando a condi¢io peculiar da crianca e do

adolescente.

Direitos disciplinares inerentes aos menores, o legislador pretendeu proteger
totalmente os direitos dos menores, utilizando-se o direito, se necessario, de todas as formas
que lhe sao préprias para a andlise da matéria e dispositivos legais que serao aplicadas. E

6bvio que a protecao integral é necessaria porque estamos lidando com uma pessoa imatura
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ainda em fase de desenvolvimento e, portanto, devem ser tomadas todas as precaucdes que

visa uma melhor aplicacio da lei.

Deveres dos pais

Entre as muitas atribui¢des do poder da familia, que é extremamente importante é
que os pais tém a companhia de seus filhos, dando-lhes a direcio, criacao e educacio, e essas
tarefas que incumbem aos conjuges em comum, mesmo que separados. Quando ha
separacdo, serd estabelecido para proteger um dos conjuges e ao outro limitando a sua
empresa, para ter apenas o direito de visitacio (artigo 1.589, CC). Os pais tém intimeras
obrigacdes a respeito da pessoa da crianga, o artigo 1.634 CC/02 enumera uma série de

obrigacdes conforme abaixo:

Art. 1634 pelos pais, como a pessoa dos filhos menores:

I - dirigir a sua criacgo e educacio;

IT - té-los em sua companbhia e salvar;

I1I - conceder-lhes ou negar -lhes permissdo para se casar;

IV - nomear -lhes tutor por testamento ou ato notarial se o outro progenitor nio sobrevive -lhe, ou
a familia sobreviver nio pode exercer o poder;

V - representi-los, mesmo aos dezesseis anos, nos atos da vida civil, e assisti-los, ap6s essa idade, atua
em que forem partes, fornecer o seu consentimento;

VI - reclami-los que deté-los ilegalmente;

VII - exigir que eles paguem obediéncia, respeito e os servicos préprios de sua idade e condicio.

As tarefas impostas aos pais através das disposi¢des do artigo 1.634 do Cédigo Civil
de 2002, entende-se que a tarefa de criar e educar seus filhos é o mais importante e essencial
para definir o sucesso ou o fracasso deles no futuro. Em um sentido amplo, "criar" significa
cultivar, educar, crescer, promover o crescimento, em um sentido legal, o dever de criar um
meio de que seus filhos tenham garantido todos os direitos fundamentais da pessoa humana,
e garantir o bem-estar fisico dos da crianca, que inclui o apoio alimentar, cuidados de satude

e tudo o que é necessario para a sobrevivéncia.

Leonardo Castro fala "[...] a educacio abrange nio somente ensino, mas também a
vida familiar, o afeto, amor, carinho, ir ao parque, jogar futebol, brincar, caminhar, visitar,
e outros paradigmas estabelecidos, criando condi¢des para a presenca do pai ajudam no

desenvolvimento da crianca".
Papel do servico social na construcdao familiar

Desde o inicio da operacdo da familia, a Assisténcia Social estd inserida em um

contexto profissional como alvo principal a ser desenvolvido e trabalhado. A familia é uma

183



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

das principais demandas do assistente social, e trabalhando sobre a familia, que pode atingir
os objetivos de maior alcance, relacdes familiares comunicantes embutidos no contexto

histérico e social de cada familia em particular. Para Boza, Ferreira e Barbosa (2010, p. 168):

O servico social deve atuar nas demandas, buscando a emancipacio e o autodesenvolvimento da
familia atendida. Certamente que para isso utilizard dos instrumentos, dos servicos para isso, porém,
este ndo deve ser um fim em si mesmo ele deverd buscar meios para que a familia supere a situacio e
consiga cumpri sua funcio social junto a seus membros e a sociedade. O objeto de intervencio

profissional nio € a familia e sim as necessidades sociais, como um enfrentamento a questdo maior.

A familia estd inserida na abordagem de questdes sociais, de todo o conflito entre
capital e trabalho, bem como a histéria social imbuida no processo de evolucio da sociedade
contemporanea. A intervencio do trabalho social estd quando a familia ndo pode cumprir o
seu papel social ou deixar de fazer valer os seus direitos como cidadaos, com um link para

enfrentar o problema que esta sendo trabalhado pelo trabalhador social.

A intervencio profissional deve procurar a familia, fornecer a todos os individuos
sobre a importancia de pensar e agir, dos seus direitos enquanto cidaddos, amadurecer a
importancia da participacio, integracio, vinculo, etc. O trabalho do assistente social deve ser
orientar o funcionamento ético-politico, técnico e critico perfil, sendo capaz de realizar a
leitura critica da realidade, ou seja, redes de insercao articulares como parcerias, ferramentas

de politica, e posicionar-se na ética construtiva de uma profissio orientadora.

Conforme Iamamoto (1999), “[..] o servico social profissional deve estar preparado
para enfrentar as questdes sociais proposital, com capacidade de interagir com as novas
propostas de trabalho, agucando o olhar critico sobre a realidade e compreensio sobre as

demandas da realidade social”.

O papel do assistente social em face das relacdes e as questdes sociais enfrentadas
pelas familias devem ser associados na luta pela emancipacio social e direitos sociais
individuais, desenvolvimento da autonomia e do reconhecimento individual como sujeitos
sociais, levantando o olhar critico dos usudrios como sio e como eles podem melhorar,
através do exercicio da cidadania (SILVA, 2009). Segundo Mioto (2000, p. 221), a acio
profissional é marcada por:

Pela auséncia de discriminacio quanto a natureza das a¢des direcionadas ao atendimento das familias,

em muitos servicos. Assim, prevalece o uso de uma linguagem do senso comum em detrimento de

uma linguagem técnico cientifica em relagdo a pratica profissional. Pela utilizacdo de categorias de
analise sem o devido conhecimento ou discernimento quanto as matrizes teéricas e acio profissional.

Pela articulag¢do explicita entre referencias tedricas e agdo profissional que aparece quando o

Assistente social tem uma formacio especifica na drea da familia, que geralmente, se faz através de

outras dreas, como a terapia familiar, por exemplo, o que pode contribuir par ao projeto hegemonico
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de pscicologizacido dos problemas sociais. Pelos processos de intervencio com familias que sio
pensadas apenas no ambito do atendimento direto, dirigido as familias que, por pobreza ou falimento
nas suas funcdes, sao tidas como incapazes ou patoldgicas, sem vislumbrar outras possibilidades de

trabalho como os espacos das politicas sociais e da articulacdo SOS servicos na drea da familia.

Como o autor explica neste paragrafo, os servicos de cuidados destinados a familia
precisam ser articulados para trabalhar a familia como um todo, envolvendo valores e
fortalecer a capacidade dessas familias, independentemente de seu status social, a subir
novamente como a estrutura familiar, permitindo uma nova reabilitacio. Mioto (2000, p.

219) também aponta:

As acgdes publicas estio concentradas sobre familias que faliram no provimento de condicdes de
sobrevivéncia, de suporte afetivo e se socializacio de suas criancas e adolescentes. A faléncia é
entendida como resultado da incapacidade das préprias familias. Portanto, as acdes que lhes sdo
destinadas tem o objetivo de torni-las aptas para que elas voltem a cumprir seu papel sem

comprometer a estabilidade social.

Mais uma vez, o autor questiona as acoes de politicas publicas para cuidar da familia,
que buscam a emancipacio, mas acaba criando certa dependéncia por parte das familias, o

que complica o processo de integracio na sociedade.

Diante dessas questdes, o Servigo Social precisa ser visto como uma fonte de intervir
para minimizar os efeitos das questdes sociais relacionadas com a concepcio de familia, mas
também para capacitar as familias a fazer parte de suas vidas, construindo seus sonhos,

objetivos e metas, como protagonistas e nio como apoio a projetos sociais.

A atuacdo do servigo social na reinsercao familiar

O Servico Social mantém uma relacio com a questio social desde o inicio da
profissao. No Brasil, essa relacio tem sido historicamente definida por causa das situacdes
politicas e socioeconémicas do pais, tendo em vista as perspectivas de orientacio tedricas e

ideolédgicas de intervencao profissional.

Embora nio haja nenhuma politica especifica de atencdo a familia, esta ainda estd
inserida de forma fragmentada em diferentes dreas de politicas publicas, como saude,
educacdo e habitacdo. O reconhecimento da importancia da familia no contexto da vida
social estd explicito no art. 226 da Constituicao Federal, e reafirma as leis especificas de Bem-
Estar Social, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Estatuto do idoso e a Lei Organica
da Assisténcia Social préopria (invalidez). Nio é s6 para o trabalho social, mas como para toda
a familia profissdes nio é desconhecido e estd envolvido nesta dinamica a qualquer

momento. No entanto, poucos profissionais estdo preparados para trabalhar as relacoes
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familiares e as mudancas na estrutura familiar ao longo da histéria.

Na maioria das vezes, o processo de intervencao com familias é feita apenas sob os
cuidados diretos, ha outras possibilidades de trabalho com as familias sendo enfrentado. E
importante que os profissionais de saude adotem uma postura sécio educativa, troquem
experiéncia sem uma relacao horizontal, tendo em conta o respeito pela individualidade de

cada familia, tentando nao fazer juizo de valor.

O assistente social, de acordo com o que foi definido pelo Conselho Nacional de
Satde, faz parte da equipe do Sistema Unico de Satde (SUS), em sua formacio profissional
estd preocupado com o sucesso, com o didlogo, com a possibilidade de melhorar a qualidade
de vida do usudrio, além de se tornar um profissional que reforca o papel de facilitador das

relacdes de um grupo familiar.

Um dos maiores conflitos enfrentados pela Assisténcia Social no ambito do projeto
ético-politico hegemonico é trabalhar demandas e reivindicacoes, sendo demandas
imediatas como dor, sofrimento, falta/caréncia, toda a iminéncia de morte, a perda do outro,
e, finalmente, a falta de condi¢des de trabalho, condicdes e estilo de vida sem se perder a

médio e longo prazo.

O assistente social tem enfrentado muitos desafios, tanto em privado e em publico.
H4 uma busca constante de intervencdes que possam responder as demandas que siao
apresentadas em um contexto marcado pela demolicio do publico e antes do avanco das

politicas de capitalismo.

O assistente social através de seu trabalho, em diversas dreas, podem fortalecer a luta

emancipatdria dos usudrios por meio de sua escolha teérico-metodoldgica e ético- politica.

Assim, para uma intervenc¢do social critica e propositiva o assistente social
desenvolve metodologias para o trabalho com as familias através de um melhor
conhecimento técnico, habilidades e conhecimentos que expressam o reconhecimento social
do trabalho profissional. Portanto, o aparelho de ferramentas e técnicas, quando articulou
uma estrutura tedrica, para garantir a andlise e interpretacao da realidade, bem como uma

acao coerente e empenhada para a realizacdao do projeto-profissao ético-politico.

O assistente social é um profissional essencial, sua interven¢io nos casos em que
existem algumas diferencas no ambiente social é fundamental, a fim de ter a busca pelos
direitos daqueles que nao tém seus direitos resguardados aprimorando varias atitudes e

auxiliando na tomada de deciso e procurar uma vida melhor. Yazbek (1999, p. 150) diz:
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O assistente social é o mediador direto tanto na reuniio concreta as necessidades apresentadas como
respostas para a componente de puericultura que permeia a producio de servicos de satide. " Acdes
comprometidos com o ideal da emancipacio humana, de "defesa intransigente dos direitos humanos

e negacio da agéncia e do autoritarismo "(BONETTI, 1998, p. 218).

Os desafios para os assistentes sociais contribuem para a construcio da cidadania,
para com as mulheres vitimas de violéncia, e isto nao é uma tarefa simples. Se olharmos para
a situacdo de satide no Brasil, vemos o caos, evidenciado pela falta de uma politica séria e de

investimentos na area.

A assisténcia social atua na mediacio entre o problema social, a vitima e a sociedade
natural. Serve como uma promotora de atitudes que podem melhorar a vida dos cidadaos,

procura apaziguar os problemas e melhorar as condi¢oes de vida de muitas pessoas.

Aprisionamento e libertacao

Aprisionamento e libertacao sao termos antagonicos, mas, que sao paralelos sempre
percorrendo juntos. Marie-Victoire Louis (1999) diz que aprisionamento é uma forma de

dominacio que é a negacio de direitos, as violéncias, as torturas e o circere privado.

Aprisionamento no diciondrio Aurélio (2002, p. 33) significa “[...] ato ou efeito de
aprisionar; apresamento; captura, presa, deten¢do, tomadia, sequestro, apreensdo,
apresamento, apropriacio, arresto, carceragem, confinamento, detencdo, encarceramento,

encerramento, enclausuramento, prisio’.

Hennicka (2016) compreende o termo aprisionamento como algo que ocorre de
diversas formas e acontece em muitos lugares. Exemplificando, o circere privado é uma
negacio sobre o outro de nio poder se locomover, de poder ter acesso aos direitos garantidos
em lei tais como: satide, educacio, lazer e cultura. A condicio de estar preso assume as mais
diversificadas formas nao poder frequentar a escola ou universidade e ndo possuir o direito

de ir e vir, e isto é uma forma de prisao.

Brandalise (2017) diz que as mulheres s3o assujeitadas, presas: pelos valores, pela
sociedade, pela condicao carceraria. Caracteriza-se aprisionamento, a mulher ter sua vida
anulada sobre as rédeas do pai, ter que se casar e permanecer a mercé da subordinacio do
marido. Pedroso (1997) considera aprisionamento a situacdo em que a mulher era obediente
a0 seu pai e ao seu esposo durante a vida, fazendo com que abrisse mao de seus sonhos em

prol do outro.
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Arendt (1994) em sua obra, “Da Violéncia” preconiza que as consequéncias negativas
que violam o direito e a dignidade do ser humano é uma forma de aprisionamento. E assim
confirma Morin (1998, p. 25) no sentido de dizer que tudo que é capaz de gerar sofrimento
ou aniquilacdo do corpo do ser humano, assim como danificar ou causar danos a integridade
psiquica é uma forma de aprisionamento e violéncia. Contrapondo o aprisionamento

conforme Tiburi (2015).

A liberdade é algo que se deseja enquanto ela é um sentimento promissor, um sentimento de mais
liberdade, um sentimento contrario ao sentimento de opressio. Uma liberdade que é liberdade sobre
o proprio corpo, sobre a prépria voz, sobre a prépria expressio enquanto a liberdade é um movimento

na direco da liberdade que, assim como a democracia e o feminismo, nunca esta pronta.

Para Spinoza (2006, p. 180) a liberdade ndo exclui a necessidade de agir; pelo
contrério, coloca-a. Pettit contrapde esse conceito de liberdade como nio dominacio: “uma
pessoa livre é aquela que nio vive sob desejo arbitriario ou dominacio de outros. Enfatiza
que a concepgio de liberdade como nao dominacio advém de uma antiga tradicao que associa

ser livre a nao ser dominado ou subjugado por ninguém”.

No diciondrio Aurélio (2002, p. 581), liberdade significa “[...] o direito de agir
segundo o seu livre arbitrio, de acordo com a prépria vontade, desde que ndo prejudique
outra pessoa, é a sensacao de estar livre e nao depender de ninguém. Liberdade é também
um conjunto de ideias liberais e dos direitos de cada cidaddo. Brainly (2017) liberdade é

classificada pela filosofia como:

A independéncia do ser humano, o poder de ter autonomia e espontaneidade. A liberdade é um
conceito utdpico, uma vez que é questiondvel se realmente os individuos tem a liberdade que dizem
ter, se com as midias ela realmente existe, ou ndo. Diversos pensadores e filésofos dissertaram sobre

a liberdade, como Sartre, Descartes, Kant, Marx e outros.

A liberdade de expressio é a garantia e a capacidade dada a um individuo, que lhe
permite expressar as suas opinides e crencas sem ser censurado. (SARTRE 1990, p.31) estio
previstos alguns casos, onde que se verifica a restricdo legitima da liberdade de expressio,
quando a opinido ou crenca tem o objetivo discriminar uma pessoa ou grupo especifico

através de declaracoes injuriosas e difamatdrias.

Os caminhos da libertacdo sé estabelecem sujeitos livres e a pratica da liberdade s6
pode se concretizar numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢oes de descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua prépria destinacdo histérica. A libertacio depende

integralmente de posicionamentos de transgressao.
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A maca

A redescricao do filme A Maca, a obra é baseada em fatos reais tendo como
protagonistas os proprios autores da vida. A histdria versa sobre a vivéncia das gémeas
Massoumed e Zahra. As irmas foram trancafiadas em cércere privado familiar tendo como
convivio o pai Ghorban-Ali Naderi um senhor idoso desempregado e a mae Azizeh

Mohamadi uma senhora cega.

O senhor Ghorban - Ali Naderi justifica o aprisionamento de suas filhas com a
passagem do alcordo: “Uma menina é como uma flor, se o sol brilha sobre ela, ela perde a
cor. O olhar do homem é como o sol, e a menina é como uma flor”. Exemplifica dizendo “E

como colocar algodao préximo ao fogo: sera consumido”.

Com base nessa compreensio, buscou-se a utilizacdo do filme A maca como um
instrumento, uma chave da qual a autora se apropria para entender e elaborar um enfoque
que dé conta de articular a infancia, assim, para ampliar o horizonte sobre as questdes tao
relativas a crianca. Essa é a escolha. Optou-se pela redescri¢io por poder contar, recontar

uma histéria podendo dar asas a imaginacio.

Na narrativa do filme as gémeas nio tiveram contato com o mundo exterior, sendo
privadas da vida social, da liberdade, da satde, do lazer, do esporte, da cultura e da educacio.
O estatuto da crianca preconiza em seu artigo Art. 15, a crianca e o adolescente tém direito
a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na

Constituicio e nas leis.

A assistente social demonstrada no filme faz alguns testes com as criancas, tais como:
Pergunta o que tem dentro do copo, qual o seu nome, qual a sua idade. A reacio das criancas
é espantosa, as mesmas, nao sabem responder as perguntas feitas. O aprisionamento e a
exclusao que foram submetidas as deixaram com varias consequéncias como o prejuizo na

aquisicao da linguagem além da dificuldade motora como andar.

Pinker (1994) a aquisicdo da linguagem normal é garantida até os seis anos. Piaget
compreende a aquisi¢ao da linguagem como dependente do desenvolvimento da inteligéncia
da crianca, para Vygotsky (1998) é o proprio processo de aprender que gera e promovem o

desenvolvimento das estruturas mentais superiores.
A assistente social diz ao pai das meninas:

- Pelo amor de Deus! Elas tém que ter um futuro, um papel na sociedade. Elas
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deveriam se casar.

Essa interacdo social da crianca com o mundo exterior. Na Sociologia, a interacio
social é um conceito que determina as relacoes sociais desenvolvidas pelos individuos e
grupos sociais. Vygotsky (1998), diz que a interacio social exerce um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo. Para ele, cabe ao educador e a sociedade ajudar na integracio
daquele que tem limitacdes ou dificuldades, adequando-se a essas limita¢coes. Conforme
Piaget:

Toda interacdo social aparece assim como se manifestando sob a forma de regras, de valores, de

simbolos. A sociedade mesma constitui, por outro lado, um sistema de intera¢des, comecando com as

relagdes dos individuos dois a dois e se estendendo até as interagdes entre cada um deles e o conjunto

dos outros, e até as acdes de todos os individuos anteriores, quer dizer de todas as interacdes histdricas,
sobre os individuos atuais. (PIAGET, 1973a, p. 40).

Conforme Queiroz (2006), nio h4 interacio entre individuos isolados. O contato
social é um pré-requisito para estabelecer a comunica¢io direta ou indireta. Portanto, a

interacdo social é o fundamento para a vida social.

Consideragdes finais

A minha primeira reagio ao comeco do filme foi de julgamento e de condenar aos
pais. Classificando - os como monstros. Mas, logo no inicio do filme ji se percebe que a
situacio era tao simples assim. Tudo o que eles faziam as garotas nio era por maldade, e sim
por pura ignorancia (certamente pensavam que estavam fazendo o bem. Percebe - se que o
pai ao querer proteger as filhas mantém - nas trancadas e justifica tal atitude com uma
passagem do alcordo: "Uma menina é como uma flor, se o sol brilha sobre ela, ela perde a
cor. O olhar do homem é como o sol, e a menina é como uma flor" e exemplifica ao dizer "

é como colocar algodao préximo ao fogo: serd consumido", fanatismo ou ignorancia?

E notério que as atitudes dos pais acarretaram consequéncias no desenvolvimento
das criancas. O cérebro de uma crianca nao nasce pronto. Ele se desenvolve desde sua
concepcao e se modifica ao longo da vida. Precisamos de estimulos para aprender, para
adaptar nossos comportamentos e ter espaco na sociedade em que vivemos. Os estimulos
recebidos durante os primeiros anos de vida é que vao fazer com que novas conexdes se
estabelecam. Quanto mais estimulos, mais conexdes e consequentemente,maior

possibilidade do cérebro criar condi¢des para realizar determinadas habilidades.

O filme A maca histéria veridica que narra a histéria das gémeas que foram isoladas

da sociedade, as mesmas nao foram estimuladas nos primeiros anos de vida, o que acarretou
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um processo de retardo mental, por falta de interacio com o meio algumas dreas foram

comprometidas como a motricidade e a linguagem.

Ao longo do filme, fica evidente o quanto o desenvolvimento das garotas foi
comprometido pelo isolamento. A autora evidencia no filme a falta de postura,nio tem
nocoes de higiene, nio sabem como se relacionar com o mundo exterior, tem a fala
comprometida e possuem reagdes imaturas para a idade, adquirindo inclusive tracos de

criancas com alguma deficiéncia.

O ambiente é muito importante para o desenvolvimento de qualquer individuo e
determina muitos aspectos cognitivos, intelectuais, organicos, motores, sociais e
emocionais. Precisamos de estimulos para aprender, para adaptar nossos comportamentos e

ter espaco na sociedade em que vivemos.

A aprendizagem é essencial para a sobrevivéncia e determina a qualidade de vida de um
individuo. A visio interacionista de Vygotsky considera os fatores sociais, comunicativos e
culturais para a aquisicio da linguagem, estudando as caracteristicas da fala dos adultos.
Segundo esse ponto de vista tedrico, a interacdo social e a troca comunicativa sio pré-
requisitos basicos para a aquisicio da linguagem. Assim, quanto mais ricas as interacdes,

maior e mais sofisticado serd o desenvolvimento.

Esse fato se percebe claramente nas meninas do filme A Maca. Depois de doze anos
isoladas do convivio social, as meninas retornam a socializacio, mas precisam de ajuda para
que sua integracdo aconteca da mesma forma, acontece com a aquisi¢do da linguagem, pois
elas sozinhas nio teriam chances nenhuma de recuperar tudo o que perderam naqueles onze
anos, mas com a ajuda de outras pessoas (assistente social, 0 menino, as criancas), puderam
ao menos dar inicio a uma socializacdo e a aquisicio da linguagem, ainda que com
dificuldades. Mais uma vez, situacio que condiz com as teorias de Vygotsky (1998), que diz
que a interacao social exerce um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo. Para ele,
cabe ao educador e a sociedade ajudar na integracio daquele que tem limitacdes ou

dificuldades, adequando-se a essas limitacdes.

A linguagem é importante porque é através dela que se hd a interacao com o outro,
através dela se expressam os sentimentos, vontades, medos, dividas, tudo o que estd dentro
de nés. Com a linguagem, o pensamento se acelera, se desenvolve. E é a forma de expor o
que se pensa e assimilar pensamentos dos outros, acelerando ainda mais o processo de
aprendizagem. A crianca passa por todo um processo de desenvolvimento, ou seja, melhora

das funcoes e habilidades, até se tornar um adulto. N3o sio apenas as estruturas internas
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cerebrais que amadurecem, mas também o social tem um papel importante nessa construcao
de habilidades.

Esse fato se percebe claramente nas meninas do filme ;. Depois de onze anos isoladas
do convivio social, as meninas retornam a socializacao, mas precisam de ajuda para que sua
integracao aconteca da mesma forma, acontece com a aquisi¢ao da linguagem, pois elas
sozinhas nio teriam chances nenhuma de recuperar tudo o que perderam naqueles onze
anos, mas com a ajuda de outras pessoas (assistente social, o0 menino, as criancas), puderam
ao menos dar inicio a uma socializagdo e a aquisicio da linguagem, ainda que com
dificuldades.

Mais uma vez, situagdo que condiz com as teorias de Vygotsky (1998), que diz que a
interacio social exerce um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo. Para ele, cabe
ao educador e a sociedade ajudar na integracio daquele que tem limitacdes ou dificuldades,

adequando-se a essas limitagoes.

A linguagem é importante porque é através dela que se ha a interacdo com o outro,
através dela se expressam os sentimentos, vontades, medos, duvidas, tudo o que estd dentro
de nés. Com a linguagem, o pensamento se acelera, se desenvolve. E é a forma de expor o
que se pensa e assimilar pensamentos dos outros, acelerando ainda mais o processo de
aprendizagem. A crianca passa por todo um processo de desenvolvimento, ou seja, melhora
das funcées e habilidades, até se tornar um adulto. Ndo sio apenas as estruturas internas

cerebrais que amadurecem, mas também o social tem um papel importante nessa construcio

de habilidades.

Contudo, houve uma libertacdo analisando os simbolos que foram evidenciados
como a maga que faz jus ao titulo do filme, no sentido de libertacio, pois é através dela que

as meninas fazem contato com o mundo exterior e com outras pessoas.
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Introducao

[...] a grande maioria da populacdo mundial ndo € sujeito de direitos humanos.

E objeto de discurso de direitos humanos.

(Boaventura, 2013, p. 15.)

O texto é um recorte da investigacdo realizada para o Trabalho de Conclusdo de
Curso-TCC da especializaciao em Politicas Publicas e Socioeducacio pela Escola Nacional de
Socioeducacio e Universidade de Brasilia. O curso foi finalizado em 2018 e o TCC teve como
orientadora a Professora Darliane Amaral. Ademais, atuo como Agente Socioeducativo
desde 2012 no Sistema Socioeducativo do Distrito Federal. No momento da realizacio da
investigacio encontro-me lotado na Unidade de Internacio de Siao Sebastido, local que
acontece a oficina de musica. Assim, acredito que o meu olhar como investigador ao propor
examinar a oficina de musica, além de pesquisador era também guiado pela experiéncia de

servidor da instituicio.

Vamos aos fatos, nesse momento, ano de 2018, quase um milhar de adolescentes
cumpre medidas socioeducativas com restricdo de liberdade no Distrito Federal; tantos
outros passaram pelas instituicdes locais de acolhimento, tornando-se egressos. Dentre
esses, predominam jovens que residem em bairros periféricos, em maior quantidade aqueles
cuja pele e os tracos os caracterizam como negros; quase todos pertencentes a familias e
comunidades oriundas de ambientes de exclusio social econdémica e simbdlica. Em comum

a todos, a viola¢ao de direitos nas suas mais diversas manifestacoes.
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Temos por certo que a realidade que lanca grupos especificos a sub-cidadania e os
condena ao carcere é concreta e se desenha no espacgo geografico da cidade. Assim, partindo
dessa inquietude, fincando trincheiras e hasteando bandeiras em tempos incertos,
intentamos com esse texto trazer ao centro do debate a trajetéria dos adolescentes acolhidos
por essas unidades, jd que nao podemos tomar por natural que o perfil descrito, seja desde

sempre, aquele encontrado nas unidades de internacao e prisoes.

Trazendo também minha histéria na ciéncia que faco, nos valemos da coexisténcia
do pesquisador e do servidor para ——a pesquisa de campo que resultou nesse texto. Essa
objetivou uma exploracio do atendimento socioeducativo na oficina de musica ministrada
na Unidade de Internacio de Sao Sebastido, no Distrito Federal, centrada em perceber como
tal processo educativo tem contribuido para o percurso dos adolescentes em cumprimento

de medida socioeducativa de internacio.

Outras questdes se somaram e permitiram expandir a compreensio acerca de
assuntos anteriores ao atendimento socioeducativo. De tal modo, buscamos conhecer o
percurso histérico desses jovens refletindo sobre as suas vivéncias e percepcdes sociais, bem
como compreender a relacio deles com a oficina de musica e com a expectativa de retorno
aos grupos sociais originais; sempre a luz da importancia dessa atividade no contexto do

cumprimento da medida socioeducativa.

Inicialmente, o que se desenhava uma abordagem sobre as concepc¢oes pedagdgicas
acerca do método utilizado no ensino de musica para adolescentes em contexto de privacio
de liberdade, tomou propor¢des maiores, se transfigurando numa abordagem que intentou
entender as implica¢cdes da oficina na concepcio de mundo desses jovens. Nossa hipétese
tomou forma na dire¢io do entendimento de que a maneira como as atividades tém se dado,
propiciam, para além do aprendizado da técnica musical, um repensar da prépria vida; ou
ainda, a ressignificacio da proépria histéria, com a construcio de novas possibilidades por

meio do processo emancipatério em relacio a sua condicio de cidadao.

Portanto, justificamos nossa iniciativa sob o argumento de que é necessiria uma
reflexdo aprofundada sobre o Sistema Socioeducativo, ou mesmo, sobre o fendmeno da
juventude em conflito com a lei. Nesse sentido, abordar uma atividade que aparenta estar na
contramao do modelo pedagdgico em vigor no atendimento socioeducativo do pais, sinaliza
esperanc¢a de novas propostas que igualmente mirem o sucesso; o rompimento da rotina

infracional e emancipacio desses.
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Certamente nio estamos falando de um processo mecanico e infalivel; porém, ante
ao desafio, a educacao mostra-se como ferramenta indispensavel contra as imposicdes do
contexto social contemporaneo, especialmente em relacio aos adolescentes autores de ato
infracional. Ademais, ndo hd como almejar éxito pedagdgico quanto a emancipacio e
autonomia de sujeitos em condi¢do de privacio de liberdade se ndo pensarmos o sistema

socioeducativo para além dos muros e das praticas punitivas.

Os resultados dessa pesquisa significaram trazer a baila fendmenos sociais atuais que
desde muito pairam num limbo de incompreensio, sobretudo acerca da juventude
desassistida de direitos no espaco urbano contemporaneo. Portanto, pretendemos abordar
uma realidade que, para muitos de nds, sempre figurou no campo incerto do ouvir falar, da
concretude distante, de pessoas que nao somos e de experiéncias que em muitos casos, sequer
tangenciamos; todavia falamos de sujeitos que coabitam a mesma cidade, ainda que em
espacos distintos. Ou seja, esse é um convite ndo apenas a compreensio, mas também a

empatia.

Semelhante modo as demais unidades federativas do pais, o sistema socioeducativo
do Distrito Federal tem encontrado dificuldades na execucio pratica das medidas
socioeducativas, principalmente quanto a restricio de liberdade. Apesar do avanco nas
ultimas décadas sob a influéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, as mudancas
somente tornaram-se mais deléveis nos anos que sucederam o Sistema Nacional de

Atendimento Socioeducativo (SINASE).

Nesse ponto reside nosso interesse. O Distrito Federal esta passando por mudancas
institucionais no Sistema Socioeducativo que refletem diretamente na vida de milhares
jovens negros e pobres. Para esses, participar do processo de construcio de instrumentos de
cidadania mostra-se imperativo. Do contrério, arriscamos erguer, sob o pretexto legal, um
sistema socioeducativo moderno, no entanto focado apenas em excluir das ruas, que ja niao
lhe pertencem, aqueles sujeitos inadequados a roda do capital. Motivo pelo qual nio
perdemos de vista, por um instante, a percep¢ao de que o melhor sistema socioeducativo

serd aquele esvaziado de jovens.

Os movimentos sociais acentuados nos anos 80 do século XX representaram para o
pais um reencontro com a esperanc¢a e o porvir. Aqueles que ha pouco mais de 30 anos
lutavam pelo fim dos cerceamentos, sonhavam com tempos de cidadania e de poder ao povo.
Apesar disso, a Constituicao Federal de 1988 nao significou a vitéria absoluta nessa batalha
que se arrasta até hoje e que ainda deve perdurar por geracdes, mas permitiu conclamar a

luta todos aqueles que mantém viva a capacidade de se indignar ante as injusticas sociais.
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O éxito dos movimentos daquela década imprimiu novos paradigmas as lutas sociais
nos mais diversos segmentos. Desde 1990, quando implementado o ECA, documento que
reestruturava a concepc¢ao de politicas publicas para esse publico, a partir do qual esta
alicercado o atual atendimento socioeducativo, muito se avancou conceitualmente, todavia
a realidade do dia a dia ainda resiste a sombra das velhas politicas, que insistem, encardidas

no habito, em permanecer no cotidiano das unidades de internacio para adolescentes.

O tema da juventude em conflito com a lei tem ganhado vez nos espacos de debate,
embora quase sempre associado as questoes de seguranca publica. De tempos em tempos, os
veiculos mididticos ao explorarem casos especificos, reacendem as discussdes e os animos
daqueles que esperam que o Sistema Socioeducativo seja punitivo. Numa perspectiva que
reage a face sintomdtica do fenomeno e pouco avanco no campo estrutural do mote,
assistimos a passos largos, crescer a populacio de jovens encarcerados no pais, seguindo o

percurso de outras na¢cdes (ALEXANDER, 2018).

Dada a atual conjuntura sociopolitica, temos enquanto povo, revelado incrivel
dificuldade em aprender com a histéria do pais de maneira a pormos em cheque conquistas,
até entdo pensadas estabelecidas. Se pelas ruas alguns ousam questionar as virtudes da
democracia, ansiando pelo retorno de tempos obscuros, no que tange ao atendimento
socioeducativo, hd sempre quem o chame de idealista e ineficiente ao invocar tons mais

punitivistas.

Contudo, no Brasil a figura da juventude excluida e da auséncia de direitos é tao
antiga quanto os navios que aportaram aqui com os primeiros portugueses. Compreender
como tal estrutura de exclusio tem se dado por séculos, também institucionalmente, pode
contribuir para avancarmos o modelo de atendimento; ainda que para tanto tenhamos que
tomar nossa parte de culpa nesse todo. Portanto, pensar a juventude em conflito com a lei,

perpassa necessariamente refletir sobre questdes sociais anteriores.

O percurso histérico do pais diz muito sobre as politicas publicas para os sujeitos em
condicio de conflito com a lei e estd vinculado a formacio da cidadania no Brasil. Torna-se
importante perceber que o entendimento acerca da exclusio por meio do circere estd

relacionado, também, com a prépria concepciao sobre o sujeito nessa situacio.

O Sistema Socioeducativo, tal qual temos hoje, foi construido entre solavancos do
atraso, concessdes ao punitivismo, mas principalmente, em virtude de conquistas frente ao
cendrio que, de acordo com Murilo de Carvalho (2012) caracteriza-se pela cidadania

negativa. A histéria do atendimento socioeducativo no pais, esquadrinha um caminho que
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traz em si a esséncia das lutas sociais de cada momento politico, mostrando que apenas
recentemente tornamos o olhar ao modelo em que a centralidade consiste no adolescente

enquanto individuo em formacao e sujeito de direitos.

Com base nisso, ao acompanharmos o dia a dia da oficina de misica, sempre esteve
ao norte, a trajetdria de vida do adolescente em conflito com a lei, em nosso caso especifico,
aqueles atendidos pelo sistema socioeducativo e que participam da atividade. Em rela¢io aos
jovens, buscamos através da contextualizacio do percurso anterior 2 internacdo,
compreender as implicacoes dessa atividade quanto as concepcdes de cidadania e direito a
cidade, considerando o retorno do adolescente ao contexto social original.

O fendmeno da associacio entre jovens em quase totalidade pobres e a criminalidade nao é

recente. Esses que hoje estio no “corre”

, 30 0s mesmos apresentados na “republica dos
meninos” por Lyra (2013), ou aqueles alcancados pelo Codigo de Mello Matos, ou mesmo, o
adolescente que nem "gente" era, em tempos pré-abolicio. Atualmente, porém, frente ao
capital e as modificacdes no modelo socializador, a sociedade d4 contornos contemporaneos
a criminaliza¢do da juventude (BAUMAN, 2001), que a parte dos beneficios da democracia

responde na forma de violéncia, tendo como cendrio o espaco urbano (SANTOS, 1988).

A oficina de MUsica como espaco transformador na Socioeducacgao

Ao acompanhar o atendimento socioeducativo e as atividades realizadas na oficina
de musica, por suas semelhancas e pontos em comum, interessou-nos o perfil social dos
adolescentes atendidos. Indo além, buscamos compreender a importancia daquela atividade
no processo reflexivo do adolescente durante o cumprimento de sua medida socioeducativa
e, consequentemente, no seu retorno ao contexto social original, 2 medida que a entendemos

como emancipadora (FREIRE, 1991).

O trabalho desempenhado pela oficina de musica despertou nossa aten¢ao por
apresentar norteadores discrepantes da pratica socioeducativa vigente. Nessa atividade, os
jovens sao iniciados a musica classica e introduzidos ao contato com um instrumento, que
pode ser aperfeicoado enquanto estiver na unidade, ou mesmo posteriormente. Os alunos se
familiarizam com a musica até estarem aptos a se apresentarem em eventos externos a
unidade; momento celebrado enquanto apice do percurso didético e alivio ao cotidiano da

internacio.

ZTermo utilizado rotineiramente pelos adolescentes para designar dentre outros sentidos, atividades ilicitas.
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A oficina observada frente ao sistema que tem sido estéril em termos de bons
resultados, mas vitorioso no encarceramento de jovens pobres, surge como possibilidade de
ruptura da rotina infracional mediante o empoderamento e emancipacio desses jovens.
(FREIRE,1991). Sua proposta apresenta-se honesta quanto a necessidade de municiar o
jovem com poder na forma de consciéncia de sua prépria cidadania; revelando-se sopro de
esperanca apesar da pouca abrangéncia em termos numéricos. Logo, quando acena ao jovem
a necessidade de conquistar seu lugar socialmente, seu direito a cidade, sua cidadania, a
oficina tem indicado um norte ao trabalho socioeducativo, certamente mais laborioso, mas

sem duvida, capaz de éxitos, além da mera neutralizacdo e confinamento dos individuos.

Normalmente, o interesse que leva o adolescente a oficina de musica estd em
corroborar seu bom comportamento através da participacio em atividade extra. Bem como
em algumas respostas, também foi possivel perceber que os jovens procuram a oficina como
forma de atenuar o tédio e reduzir a possibilidade de se envolver em situacdes prejudiciais
ao relatorio institucional acerca de sua vida ali; documento crucial para o abreviamento da
medida socioeducativa; em sua maioria percebem com surpresa a afinidade com o

instrumento.

FIGURA 1. Tempo gasto nas atividades da unidade de internacdo

Atividades Didrias da UISS em Horas

e

ESCOLA - 341

e
e

P PATIO -3 h

QUARTO -18 h

= Escola = Patio = Quarto =

Fonte: Observagdo e acompanhamento das atividades
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Ao observarmos o tempo médio em que o jovem permanece ocioso durante sua
internacio em termos de atividades educacionais propostas (formais e ndo formais), nos
assustamos ao perceber que, cerca de 75% do tempo didrio de um adolescente que participa
apenas da escola (maioria), acontece em seu quarto em contato apenas com seu companheiro
de quarto e um aparelho de TV, restando-lhe a educacio informal, nem sempre baseada em

conceitos positivos, considerando serem adolescentes inseridos em contexto infracional.

No contato recorrente com esses adolescentes e baseado em suas falas, percebemos
a dificuldade em materializar em seus discursos. Notamos verdade ao afirmarem quererem
deixar a rotina de atos infracionais, até mesmo porque estdo presos. Mas uma vez deixada a
unidade de internacdo, o que tomard o lugar do contexto infracional em suas trajetdrias, ja
que as mesmas condi¢cdes excludentes estario presentes nas limitacdes a cidadania, na

auséncia de direitos; ainda invisiveis numa cidade que nio lhes pertence.

A oficina de musica é uma tentativa de que o adolescente perceba sua condicio e
busque rebelar-se sobre tal, nio mais por meios ilicitos. Como jovens que nascem e crescem
num contexto em que a politica publica mais eficiente é aquela que os leva ao cércere, por
vezes, manter-se fora dessa torna-se uma vitéria contra o modelo de sociedade
contemporaneo. O professor de musica é o Mafiou Marco Fébio, é multi-instrumentista e
ator, tem longa experiéncia com teatro e desde 2012 coordena a oficina de musica no Sistema
Socioeducativo do Distrito Federal, onde é servidor publico no cargo de Agente

Socioeducativo e nos disse:

Este menino que foi excluido de todos os direitos desde antes do seu nascimento, né. Quantos
adolescentes desses a mie fez o pré-natal? Fica a minha pergunta. Entdo sio adolescentes que desde o
comeco nio tiveram seus direitos atendidos, quanto mais garantidos. Eu ndo tenho divida que foi a
auséncia da garantia desses direitos que os trouxeram para ci. Eu nio vou poder suprir a auséncia
desses direitos agora e nem é esse o foco, mas a questio, o que se precisa fazer é que ele tem consciéncia
de que ele tem direitos, de que ele estd aqui porque ele nio teve acesso a esses direitos, que ele nio
teve condicio de cumprir com os seus deveres, nio teve condi¢io nem de conhecer quais eram os

deveres, de que sdo cidaddos com direitos e deveres.

Em muito, nos discursos dos adolescentes, bem como no esbogo da realidade que os
envolve, sugere-se que o paradigma “menorista” ainda estd em pleno vigor. De modo que a
percepcao de si enquanto cidadio e sujeito de direitos, parece ser elemento crucial para o

movimento emancipador desses jovens.

O mais importante nessa atividade nos parece ser o fato da consciéncia sobre o
publico alvo e além, n3o se omitir ante as demandas que esse grupo traz consigo em seu

percurso de vida. Ao pensar a oficina de musica, Mafd demonstra ter conhecimento do
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histérico que antecede cada jovem que passa por sua sala de aula. A negacao de direitos, a
auséncia de espacos de lazer, o desconhecimento acerca de realidades sociais nao ofertadas e
a proximidade de tantas outras que impuseram escolhas equivocadas. A oficina de musica
intenta perceber o adolescente em sua singularidade, sem abnegar seu passado, mas
compreendo os arremedos de cidadania propostos a eles, trabalhar sobre essa realidade que
considera o adolescente em sua integralidade no qual ele nio seja reduzido a rétulos ou a

condic¢ao de infrator.

O arranjo sobre o adolescente em conflito com a lei e a construcio histérica da
socioeducacdo chama nossa aten¢ao para a necessidade de empoderamento e emancipacao
dessa parcela da populacio espremida nas bordas das cidades sem direito a pensar e agir
acerca do proprio espaco urbano. Que debilitada dos direitos constituintes da cidadania sio
empurrados contra os limites da cidade e da cidadania, onde encontram o circere como

exclusdo e destituicdo final.

De acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio de (2015), as Regides
Administrativas com maiores indices de adolescentes em internacio, figuram do mesmo
modo entre as menores rendas per capita do Distrito Federal; assim como nos piores indices
de escolaridade. Aqui, os dados parecem indicar uma correla¢io entre indicadores sociais e
o encarceramento. Todavia, salientamos a importincia de nio nos apressarmos nessa
correspondéncia tomando-a como natural; hd sempre o risco de interpretacdes equivocadas

que associam de maneira mecanica pobreza e criminalidade.

Acerca disso, sio inumeros os trabalhos que nos chamam aten¢io para os
mecanismos burocraticos, sociais e politicos que encurtam o caminho entre a periferia e o
carcere. Misse (2007), tratou o tema sob o que chamara de "processo de criminacio", dentre
outros aspectos sua elucida¢io ajuda-nos a perceber como grupos sociais especificos (negros,
pobres, periféricos) recebem maior atencio do sistema judicirio. Desde o “baculejo”, sempre
seletivo, passando pelo processo judicial que evita jovens de classe média com familia ditas
“« » 7 . ~ ’ . ’ . .

estruturadas”; até as restricdes geograficas, quando para os jovens pobres é proibido

desfrutar a cidade da mesma maneira que os adolescentes de classe média.

A oficina de musica busca atuar no retorno do adolescente ao seu contexto social
original, intentando muni-lo com autoestima, conscientizacdo da prépria capacidade, uma
introducio a técnica musical e a reflexdo acerca da prépria vida. Nessa perspectiva muitos
repensam o percurso que os conduziram até a atual situacdo, de acordo com muitos jovens,
a vontade de mudar em muitos casos é perceptivel e latente, todavia a concretude da

realidade que o aguarda nem sempre permite seguir novos rumos.

201



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

Assim, ante esse constructo social, a oficina de musica transparece como
instrumento que tenta, por meio da emancipacio e empoderamento, proporcionar o
rompimento do fenémeno no qual o adolescente se encontra inserido. Ou seja, as aulas de
musica nas unidades de internacio transcendem o aspecto artistico, lutando numa arena
imensamente maior, nao apenas por um adolescente, mas pela ruptura de um processo de
criminalizacdo de populacdes pobres, consubstanciado na negacio do direito a cidade e nas

restricoes a cidadania.

Nesse processo, o fazer cotidiano da musica, se confunde entre palavras e acordes
com a construcio da cidadania; da conscientizacdo dos adolescentes acerca dessa disputa num
campo abstrato, mas que impera sobre a realidade vivida por eles. Quando o adolescente
ingressa na oficina de musica tem em mente a retomada de sua liberdade, mas tocar um
instrumento significa também poder se apresentar fora da unidade, ser reconhecido como
musico, ser aplaudido, desconstruir sua imagem/percepcio de sujeito em conflito com a lei.
Mais adiante, alguns tomarao consciéncia de que o processo de aprendizado da musica diz

respeito a ressignificacdo de si préprio.

A oficina de musica é despretensiosa em suas propor¢des numéricas, mas atenta ao
cerne da questdo, vez que traz a centralidade do processo para a transformacio do sujeito
por meio do empoderamento e do protagonismo. A oficina de musica propde pensar a
socioeducacio como transformadora e capaz, frontalmente oposta a visio acomodada de
socioeducacio que apenas retém o jovem temporariamente. Nessa perspectiva, esses
sujeitos, conscientes acerca da responsabilidade com seus pares, levariam adiante a

construcao de uma realidade social com novos protagonistas.

Nesse cendrio, varios sdo os instrumentos sociais que recordam a esses grupos de
que estdo nessa cidade sem, todavia, fazerem parte dela. O abismo espacial que separa os
bairros pobres e centro da cidade, no caso do Distrito Federal, se apresentam também de
forma simbdlica por meio da desigualdade social, que lanca mao de rétulos discriminatérios
e estigmas. Os adolescentes em contexto de internac¢do, em geral oriundos da periferia, sao
rotulados duplamente, pois nao sao bem-vindos na cidade em que estdo, e mais uma vez

execrados por aqueles que compartilham de sua exclusao social primeira.

Nesse prop6sito, a oficina de musica atua no processo de conscientiza¢io dos jovens
acerca de sua capacidade, de seus direitos, da sua cidadania. Ao compreender isso o
adolescente podera se perceber como sujeito capaz de decidir sobre si préprio, tal como sobre
o espac¢o urbano, desconstruindo uma estrutura pensada a condenar a populacio jovem das

periferias e que o conduzira nesse percurso.
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Persona non grata num contexto urbano impiedoso com aqueles tidos por
desajustados economica e socialmente, muitos desses jovens se percebem incapazes de
imaginar outro final para a prépria vida que nio seja a cadeia ou a morte. O contato com a
musica, as apresentacdes fora da unidade, retomam a auto percepciao de humanidade, de
cidadania. Donos de trajetdrias em que as pessoas trocam de calcada quando os avistam, ser
reconhecido como sujeito de direitos, como cidadao de igual grandeza implica diretamente

sobre a autoestima.

Como vimos, desde muito no pais, o encarceramento tem funcionado como
instrumento de controle desses grupos. A trajetdria dos adolescentes em conflito com a lei,
enfatiza como a espacializacio se impde material e simbolicamente nessa direcdo. As
institui¢des cujo discurso formal indicam a socioeducacdo, ao final servem de ferramenta

para corroborar a criminaliza¢do da juventude da periferia.

Todavia, vimos que o trabalho da oficina de musica aponta para o caminho de
rompimento por meio da conscientizacdo desse sujeito acerca de sua prépria cidadania. A
oficina de musica, embora em escala reduzida, como espaco de transformacio e apesar do
ambiente de restri¢do de liberdade, transcende o loco prisional, porquanto versa sobre a
periferia vivenciada por aqueles jovens. Ja que, "se considerarmos os espacos como eventos
e, se concordarmos que os eventos encorajam mudancas, entdo espacos e pessoas
simultaneamente tornam-se outro através das complexas relacdes ecolégicas e emocionais".

(AITKEN, 2014, p. 676)

Apesar de ironico, os jovens que passam pela oficina de musica encontram nela,
reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. Os mesmos direitos privados pela estrutura
social que os conduziu até ali e que a unidade de interna¢io, em sua pratica cotidiana lhes
nega. Esse ato de revoluc¢io possivel, de enxergar o jovem como cidadao, apresenta em si
semente de transformacdo, que pode e deve ser replicado a contragosto do modelo

economico vigente, sinal de quao certo estd o caminho.

Consideracoes finais

A observacao da oficina de musica se mostrou exitosa e de enorme valor ao apontar
caminhos para assuntos que desde muito permeiam a discussdao acerca dos entraves da
socioeducacdo. A partir do olhar aproximado desse trabalho tem sido possivel nutrir o
debate sobre as consequéncias da negacdao da cidadania e cerceamento de direitos em sua
relacio com o encarceramento de determinados grupos sociais; bem como entender as

implicacdes das escolhas pedagédgicas no cotidiano da socioeducacio.
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A leitura de Freire (1991) e Mésziros (2008) despertou nossa atencio para a
educacio enquanto reflexo da estrutura de poder, fator adverso para o educador dialégico,
posto em condicoes que negam o proprio didlogo; restando-lhe apenas a possibilidade de
dialogar acerca da negacao desse. Assim, aceitando as limitacdes da educacio, sem elevi-la a
posicdo de panaceia social, tem se mostrado necessario buscar um norte pedagdgico critico,

sempre atento ao percurso histérico/social dos seus interlocutores.

O trabalho com esses adolescentes tem mostrado um caminho a ser trilhado com
possibilidades de éxito real. Desde seu inicio, em 2012, foram cerca de 450 adolescentes
atendidos em cursos bésicos de violino, violao, violoncelo, clarineta, leitura musical e pratica
de conjunto. Nesse periodo somaram mais de 100 apresentacoes externas as unidades e um

numero semelhante de apresentacdes internas.

As atividades a partir da iniciacio a musica cldssica, buscam transformar a
autoestima do adolescente e conscientiza-lo acerca dos seus direitos. O interessante nesse
esforco consiste em demonstrar ao jovem um mundo novo a ser desvelado, até entio
imaginado como inalcancavel e alheio a si préprio. A oficina almeja mostrar algo que para
muitos de nds parece 6bvio, sermos todos iguais em nossas possibilidades e capacidade de
aprendizado. Nesse sentido, a pratica pedagdgica empreendida na oficina de musica estd em
acordo com a pedagogia proposta por Freire (1991), acerca de ser libertadora e
emancipadora, jd que para o autor a educacio para a liberdade, uma educacio alicercada nos

direitos humanos, deve ser critica acerca do real

A imagem de um adolescente na condicdo de privacdo de liberdade tocando Mozart
ou Bach em um violino causa estranhamento; nas apresentacdes que acompanhamos era
nitido o misto de rea¢des na plateia; algo entre o espanto, fascinio e incredulidade. Ponto
sempre enfatizado durante as atividades da oficina, mostrou-se fundamental, acentuar para
os jovens a inexisténcia de diferencas quanto a capacidade entre eles e qualquer outro

adolescente, indicando que suas diferencas residem no campo social.

Temos consciéncia das limitacdes encontradas pela oficina, principalmente em
numeros, e essa mesma compreensao fica clara nas falas do coordenador, também sobre ser
um curso introdutério e simplificado. Porém, o cerne da questio transcende o conhecimento
musical e tange a percepcao desses adolescentes acerca da vida em sociedade oferecendo

possibilidades a conscientizacao acerca de direitos.

Pudemos perceber do acompanhamento da rotina da unidade de internacio,

assombrosa negligéncia quanto ao tempo dos adolescentes, ja que diuturnamente passam
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mais de % do seu tempo trancados em quartos [celas]. Tal constatacio permite-nos indagar
em qual momento espera-se acontecer o processo transformador, ressocializador
Conjuntura essa, em que o ambiente de restricio de liberdade se mostra como instrumento

de controle social focado nas popula¢des aqui anunciadas.

Nesse sentido, nosso receio consiste na percepcio de caracteristicas da pratica
cotidiana que, contrariando todos pressupostos legais, apontam para o modelo de
encarceramento que coisifica o sujeito. Assim, o processo de esvaziamento de direitos e
mutilacao da cidadania vivenciado no contexto social anterior ao circere, encontra eco e é

ratificado na negacdo da “ressocializa¢io”.

Pois, se as praticas pedagdgicas se apresentam vazias de intuito transformador que
toque o real, servirdo apenas para ocupac¢io do tempo dos sujeitos enquanto ferramenta de
manutenc¢io da ordem, tanto em sentido micro em relacio a seguranca da unidade de
interna¢io; como numa perspectiva macro, ao preservar o estado das coisas tal qual esta.
Logo, urge repensar as praticas pedagdgicas propagadas por educadoras pelo Estado
brasileiro na socioeducacio acerca de seu propdsito e consequéncias. Nao é razoavel
imaginar uma juventude privada do controle sobre a prépria histéria, sobre a prépria cidade,

sobre a propria trajetdria.
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Palavras iniciais

O presente trabalho visa analisar as dificuldades de insercio escolar de jovens e
adolescentes que cumprem medida socioeducativa (MSE). Busca-se identificar entraves da
gestao na garantia de inclusio e permanéncia de socioeducandos em cumprimento de
Prestacio de Servico Comunitirio (PSC) no sistema educacional do municipio de

Pacaraima/ Roraima.

A educacio no Brasil é considerada um direito pela Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988), que em seu artigo 208, pardgrafo 1° e 2°, assegura que: ‘0 acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo”, portanto, deve ser garantido a todos,

inclusive a adolescentes e jovens que cumprem medidas socioeducativas.

Em corroboracio com a CF/1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990
(ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 (LDB) e o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Sinase) preconizam a garantia do direito educacional a

adolescentes e jovens para os quais foi determinado cumprir medida socioeducativa.

No caso do ECA, em seu artigo 112, as medidas socioeducativas previstas sao
adverténcia, obrigacao de reparar o dano, prestacio de servicos a comunidade, liberdade
assistida, semiliberdade e internacio, que sao aplicadas a adolescentes, de 12 a 18 anos, que

cometem ato infracional. Na LDB, preconiza-se que os sistemas de ensino devem assegurar

207



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

a matricula de estudantes em cumprimento de medidas socioeducativas sem a imposicdo de
qualquer forma de embaraco, preconceito ou discriminacio, pois se trata de direito

fundamental, publico e subjetivo.

Por fim, no Sinase, artigo 53, a crianca e o adolescente tém direito a educacio,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacao para o trabalho, assegurando-se lhes a igualdade de condicdes para o acesso e

permanéncia na escola.

A partir dessas normas, de maneira mais detalhada, a Resolucio CNE/CEB n° 3, de
13 de maio de 2016, define as diretrizes nacionais para o atendimento escolar de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, legislando sobre o direito de

matricula, bem como sobre a organizacio da escolarizagio.

A aplicacao de MSE é uma forma de o Estado responsabilizar adolescentes que
cometeram atos infracionais, artigo 103 do ECA, como a conduta descrita como crime ou
contravencio penal (BRASIL, 1990).Pondera-se que responsabilizar significa dar a resposta
ao ato infracional praticado, numa perspectiva eminentemente pedagdgica, voltada a
identificacdo das causas determinantes da conduta infracional e sua posterior abordagem, a
partir de acdes diversas a serem efetuadas de acordo com as necessidades socioeducativas do

adolescente (SEDES, 2017).

Nesse ambito, o ECA estabelece um conjunto de medidas socioeducativas aplicaveis
a adolescentes a quem se atribui a execucio de ato infracional. Em seu artigo 2°, parigrafo
unico, o ECA aduz que considerando que o ato infracional tenha sido praticado pelo
adolescente antes dos dezoito anos de idade, o cumprimento da MSE pode chegar até vinte
e um anos, sendo que na data em que o adolescente completa essa idade, a medida

socioeducativa deveri ser extinta. (BRASIL, 1990).

Essas MSEs sao utilizadas de acordo com a gravidade da situacao, com o grau de
participacio do adolescente e com as circunstancias em que ocorreu o ato infracional. Tal
mecanismo possui natureza sancionatéria e finalidade pedagdgica, pode ser cumprido em

meio aberto ou fechado.

Em 2004, a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) definiu que as medidas
socioeducativas em meio aberto deveriam ser oferecidas como servico continuado pela
Protecao Social Especial de Média Complexidade. Com a aprovacio da Norma Operacional
Bisica do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB/SUAS) no ano de 2005, os municipios

iniciaram o processo de adesio ao novo modelo socioassistencial com a implantacio do
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Servico de Protecao Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa, ja

que as medidas em meio aberto ficaram sob a responsabilidade dos municipios.

Dessa forma, visando organizar a execucio das medidas socioeducativas, criou-se o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase). Esse sistema foi apresentado
como Projeto de Lei em 2004 e surgiu a partir da Resolucio n° 119/2006, do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), aprovado pela Lei n° 12.594,
de 18 de janeiro de 2012. Trata-se de um documento tedrico operacional, com principios e
diretrizes, que norteia gestores e socioeducadores a realizarem acio socioeducativa
sustentada em bases éticas e pedagdgicas fundamentadas nos principios dos direitos

humanos.

Para que a execucio das MSEs alcance os objetivos propostos, no que se refere a
defesa de direitos e a responsabilizacio do adolescente em face do cometimento do ato
infracional, faz-se necessirio que a gestdo seja democratica, participativa e integrada, de
maneira articulada as demais politicas publicas. Nesse sentido, “o éxito nas atividades
desenvolvidas nos programas esta diretamente relacionado a qualidade de seus processos de

gestdo”. (Sinase, 2012. p.40).

Essas normas da Lei do Sinase para a gestio municipal dos servicos de MSE

preveem que aos municipios compete:

I - formular, instituir, coordenar e manter o Sistema Municipal de Atendimento Socioeducativo,

respeitadas as diretrizes fixadas pela Unido e pelo respectivo Estado; [...]

I1I - criar e manter programas de atendimento para a execu¢io das medidas socioeducativas em meio

aberto;

IV - editar normas complementares para a organizacio e funcionamento dos programas do seu
Sistema de Atendimento Socioeducativo. (SINASE, 2012, artigo 5°).

Nesse contexto de atendimento socioeducativo, estd o municipio de Pacaraima,
com 4rea total de 8.028 Km?, localizado ao Norte do estado de Roraima, fronteira com a
Venezuela. O municipio foi criado em terras indigenas com localizacio em uma reserva
(conhecida como Terra Indigena Sdo Marcos) e por essa razio a maior porcentagem de sua

populacao é indigena, pertencente a etnia macuxi, taurepangue e wapixana.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Censo
2010, a populacio era de 10.433 habitantes, e a estimativa populacional para o ano de 2017
foi de 12.375 pessoas. No entanto, em razio da crise politica e econémica no pais vizinho,

em relat6rio da Policia Federal (2018), Pacaraima figura como a principal porta de entrada
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de venezuelanos no Brasil. Em 2015, com a intensifica¢ao da imigrac¢ao, entre 2015 e junho
de 2018, 56.740 venezuelanos procuraram a Policia Federal para solicitar refigio ou
residéncia no Brasil. No sistema de controle migratério da Policia Federal, consta que no
ano de 2017 a junho de 2018, cerca de 127.778 venezuelanos entraram no Brasil por

Pacaraima. (POLICIA FEDERAL, 2018)

Como Pacaraima é porta de entrada desses imigrantes, tem absorvido nimero
elevado de venezuelanos. A grande maioria chega em situacdo de vulnerabilidade social,
alguns permanecem em abrigos improvisados, porém a maior parte vive nas ruas da cidade
ou nas comunidades indigenas, circunstancia que tem proporcionado aumento da situacdo

de fragilidade social, envolvendo inclusive adolescentes e jovens nascidos na prépria cidade.

O programa de socioeduca¢io em Pacaraima apresenta peculiaridades. Em razio de
o municipio localizar-se em regiio de fronteira internacional, caracteriza-se por ser rota de
trafico de drogas, de armas e de descaminho de diversas mercadorias. Esse contexto que pode
contribuir para que muitos adolescentes se envolvam com o uso de drogas, bem como em
atos infracionais, constitui desafio para o Servico de Protecido Social a Adolescentes em

Cumprimento de Medidas Socioeducativas.

No ambito da gestdao do Sistema Municipal de Atendimento Socioeducativo em
Pacaraima, a Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SEMAS) é o érgio responsavel por
administrar o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS). O CREAS
¢ uma unidade publica estatal, de abrangéncia municipal ou regional, integrante da Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS), estd inserido no SUAS como servico de protecio

social especial de média complexidade.

Em conformidade com a Tipificacio Nacional de Servicos Socioassistenciais
(TNSS), o CREAS oferta servigo especializado e continuado a familias e individuos (criangas,
adolescentes, jovens, adultos, idosos, mulheres) em situacio de ameaca ou violacio de
direitos tais como: violéncia fisica, psicoldgica, sexual, trifico de pessoas, situacio de risco
pessoal e social associados ao uso de drogas e outros (TNSS n° 109/2009). Além dessas
atribuicées, o CREAS de Pacaraima é incumbido de executar medidas socioeducativas em
meio aberto. Essas medidas abrangem: a Liberdade Assistida (LA) e a Prestacdo de Servicos

a Comunidade (PSC).

Em harmonia com o artigo 118do ECA, a liberdade assistida deve ser adotada
sempre que se configurar a medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e

orientar o adolescente. E uma MSE que implica certa restricio de direitos, pressupde um
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acompanhamento sistematico, no entanto, nao impode ao adolescente o afastamento de seu
convivio familiar e comunitdrio (BRASIL, ECA, 1990). Por seu turno, acerca da PSC, o

Estatuto da Crianca e do Adolescente preconiza que:

A prestacio de servicos comunitarios consiste na realizaco de tarefas gratuitas de interesse geral, por
periodo nio excedente a seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros
estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitarios ou governamentais. (Art. 117,
ECA/1990).

Ante o exposto, a medida de PSC impde ao socioeducando a obrigatoriedade de
realizar trabalho gratuito, que seja voltado ndo sé para a instituicio em si, mas para a
comunidade, visando o bem comum. Essas tarefas devem ser elencadas de acordo com suas
aptiddes, pois a proposta pedagégica da MSE é possibilitar aquisicio de valores sociais
positivos e estimular o interesse dos educandos por cursos profissionalizantes e formativos

que possam auxilid-los a habilitacdo profissional.

Nesse sentido, a medida socioeducativa de PSC requer personalizacio de
atendimento por meio da construcio do Plano Individual de Atendimento (PIA), no qual é
impreterivel a participacio do adolescente e de sua familia (aqui se refere a familia que o
adolescente dispuser, aquela com quem constitui relagio parental). Destaca-se que o PIA é
uma importante ferramenta para o processo de ressocializacdo do socioeducando e esta
previsto na Lei do Sinase. E parte constituinte do acompanhamento da evolucio (pessoal e
social) do adolescente para a conquista de compromissos pactuados com o socioeducando e

sua familia durante o cumprimento da medida socioeducativa. (BRASIL, Sinase, 2012).

Ressalta-se que, na PSC, o acompanhamento deve ser extensivo a familia, a fim de
reforcar os vinculos para que colaborem no processo socioeducativo. Além disso, faz-se
necessiria a participacgio da comunidade que se apresenta como corresponsivel,
representada por intermédio das entidades cadastradas para o acompanhamento dos
adolescentes, entre as quais, colocam-se em relevo, as escolas da rede publica e do poder
publico nas acdes de ressocializa¢io. Pois a medida de PSC visa garantir a promocao social
por meio de orientacdo, manutencio de vinculos familiares e comunitdrios, escolarizacio e

insercao no mercado de trabalho.

No cumprimento da PSC, nao ha expressa obrigatoriedade de que o socioeducando
esteja frequentando a escola, mas hd recomendacio para que o socioeducando esteja
matriculado na educagio bdsica ou em cursos profissionalizantes. O PSC ndo deve

comprometer o hordario escolar. (BRASIL, ECA, 1990).
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A educacdo é instrumento de desenvolvimento do sujeito social e proporciona
condicdes de romper desigualdades (BRITO et al, 2015). A partir do inicio do cumprimento
da MSE, os adolescentes sao orientados a retomarem os estudos. A vinculacio do
socioeducando com o ambiente escolar € uma das metas previstas no PIA de todos os jovens
em cumprimento de PSC no CREAS Pacaraima. Caso o adolescente esteja fora da escola,
pais e ou responsiveis pelo socioeducando sio orientados a matricularem-no em

estabelecimento educacional existente no municipio.

O atendimento deve ser organizado de forma a garantir acesso a todas as politicas
sociais da cidade, por intermédio da intersetorialidade. Como um modelo de gestio de
politicas publicas que tem por base integracao entre diferentes 4ambitos de demandas sociais,
“[...] onde responsabilidades, metas e recursos sio compartilhados, compatibilizando uma
relacdo de respeito a2 autonomia de cada setor, mas também de interdependéncia”. (SANTOS,

2011, p. 26).

Essa pritica de gestdo estimula a integracao dos diversos 6rgaos e instituicdes que
tém o compromisso com a efetivagio de direitos sociais e com a busca de respostas para

problemas vivenciados pela populacio. De acordo com Junqueira (1999):

A gestio intersetorial surge como uma nova possibilidade para resolver esses problemas que incidem
sobre uma populacio que ocupa determinado territério. Essa é uma perspectiva importante porque
aponta uma visio integrada dos problemas sociais e de suas solu¢des. Com isso busca-se otimizar os
recursos escassos procurando soluc¢des integradas, pois a complexidade da realidade social exige um

olhar que nio se esgota no ambito de uma tnica politica social. (JUNQUEIRA, 1999, p. 27).

A gestdo intersetorial é utilizada como mecanismo que une informacdes de
instituicoes para efetivar direitos dos socioeducandos e dos familiares. A partir da juncdo de
dados de diversos 6rgaos, pode-se trabalhar para solucionar dificuldades de acesso e de

permanéncia escolar dos adolescentes que cumprem medidas socieducativas.

A problemaitica da insercdo escolar dos socioeducandos foi analisada, nesta
pesquisa, como meio de compreender as dificuldades e as potencialidades enfrentadas pela

gestao do servico de execucao de MSE de PSC no municipio de Pacaraima.

Delineamento metodolégico

Em face do problema desta investigacio — conhecer e analisar dificuldades e
potencialidades enfrentadas pela gestao de medidas socioeducativas em Pacaraima —, adotou-
se a abordagem qualitativa (MINAYO, 2009), andlise documental e bibliogréfica (GIL, 2008),
pesquisa de campo (MARCONI e LAKATOS; 2002), técnicas de entrevista semiestruturada
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(GIL, 2008). Para a anélise dos dados, utilizou-se como recurso metodolégico a anélise de

conteudo. (BARDIN, 2011).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendémenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacio de varidveis. (MINAYO, 2009, p. 21).

Essas escolhas se sustentaram no fato de que a pesquisa qualitativa deve recorrer a
métodos e estratégias que tornem possivel maior aproximacio com a realidade concreta,

buscando revelar contextos e perspectivas de distintos segmentos do espaco educacional.

A andlise documental e bibliogrifica foi feita com base nas legislacdes de ambito
federal e municipal de Pacaraima. Isso norteou o aporte tedrico e referencial, juridico-legal,

para melhor entendimento do contexto de medidas socioeducativas.

Utilizaram-se os seguintes normativos: Constituicio Federal de 1988 (CF/1988);
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n. 9.394/1996); Estatuto da Crianca e do
Adolescente; Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), aprovada pelo Conselho
Nacional de Assisténcia Social por intermédio da Resolu¢iao n° 145, de 15 de outubro de
2004; Resolucio n.° 119, de 11 de dezembro de 2006 (sobre o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo); Resolucio n° 109, de 11 de novembro de 2009 (sobre a
Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais); Lei Federal n° 12.594, de 18 de janeiro
de 2012 (que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo); Resolucio n.° 33,
de 12 de dezembro de 2012 ( que aprova a Norma Operacional Basica do Sistema Unico de

Assisténcia Social - NOB/SUAS).

Optou-se pela pesquisa de campo como meio de observar os fatos “tais como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que
se presumem relevantes, para analisi-los”. (MARCONI e LAKATOS; 2002, p. 83). O campo
empirico de pesquisa foi o Centro de Referéncia Especializado de Servico Social (CREAS)?®
do municipio. Foram realizadas entrevistas individuais com um psicélogo e dois assistentes

sociais?’.

2Este CREAS surgiu a partir do Centro de Referéncia do Programa Sentinela, o qual iniciou as suas atividades
em 2001 e se destinava a atender criancas e adolescentes vitimas de violéncia, abusos e exploracio sexual. Em
2002, passou a ser denominado de Centro de Referéncia Especializado de Servico Social.

%7 Identificados na analise dos resultados como: Assistente Social 1 = Sujeito de pesquisa: AS1, Assistente Social

2 = Sujeito de pesquisa: AS2 e Psicélogo = Sujeito de pesquisa: PS.
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Analise dos Resultados

A partir de dados fornecidos pelo CREAS de Pacaraima, estabeleceu-se o perfil
relacionado ao género, 2 faixa etdria e 2 situacdo escolar (idade/série). As entrevistas com
profissionais e a observacdo da interacao entre os socioeducandos do Centro de Referéncia
possibilitaram entender alguns entraves enfrentados pela gestao de medidas socioeducativas,
tais como: combate ao abandono e a evasio escolar, garantia de inclusio ao ambiente
académico, superacio da exclusio social, mediacio do relacionamento entre jovem e familia,

bem como a fragmentacao do trabalho em rede.

Em relacdo ao género, observou-se que dezesseis jovens sio do sexo masculino e
duas sio do sexo feminino. Em relacio a faixa etdria, os socioeducandos tém entre 16 e 19

anos. Conforme dados dos graficos abaixo:

GRAFICO 1. Perfil dos socioeducandos por género GRAFICO 2. Perfil dos socioeducandos por idade

= 16 anos

® Feminino = 17 anos

® Masculino ® 18 anos

= 19 anos

Fonte: Elaborado pelos autores em julho/2018, dados Fonte: Elaborado pelos autores em julho/2018,
do CREAS/Pacaraima. dados do CREAS/Pacaraima.

Quanto a raca/cor, treze jovens declaram-se de etnia indigena e cinco declaram-se
de cor parda/preta. Sdo socioeducandos oriundos de familias em situacio de vulnerabilidade

social®® e moram em bairros periféricos da sede do CREAS ou em comunidades indigenas.

Em relacdo 2 situacio idade/série, todos os dezoito socioeducandos estio com mais
de dois anos de atraso escolar. Em geral, no Brasil, a crianca ingressa no 1° ano do ensino
fundamental aos 6 anos de idade, permanecendo até o 9° ano, com a expectativa de concluir
essa etapa do ensino aos 14 anos. No entanto, constatou-se que ha seis adolescentes em séries

iniciais do ensino fundamental, onze em séries finais do ensino fundamental e um

28 A vulnerabilidade é produto das relacdes de precariedade do trabalho que se soma  fragilidade do vinculo
social. (CASTEL, 2000).
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socioeducando no 1° ano do ensino médio. Apenas trés estavam frequentando regularmente

(em 2018) e os demais em situacio de abandono?’ e de evasio escolar®.

GRAFICO 3. Perfil dos socioeducandos por série estudada

92 ano Ensino Fundamental

82 ano Ensino Fundamental

72 ano Ensino Fundamental
62 ano Ensino Fundamental
52 ano Ensino Fundamental
42 ano Ensino Fundamental
32 ano Ensino Fundamental

12 ano Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelos autores em julho/2018, dados do CREAS/Pacaraima

GRAFICO 4. Perfil dos socioeducandos por situacdo escolar

Evasdo Escolar Abandono Escolar Frequentando a Escola

Fonte: Elaborado pelos autores em julho/2018, dados do CREAS/Pacaraima

%0 abandono ocorre quando o aluno deixa de frequentar as aulas durante o ano letivo.
*%Entende-se por evasio escolar a situacio do aluno que abandonou a escola ou reprovou em determinado ano

letivo, e que no ano seguinte nio efetuou a matricula para dar continuidade aos estudos.
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Essa situacio de distorcio idade/série dos socioeducandos do CREAS estid
relacionada 2 questdo de reprovacio e de abandono no préprio municipio. Pacaraima/RR
retratou o seguinte indice de distor¢ao em 2017: 3° ano 10%, 4° ano 17%, 5° ano 22%, 6° ano

29%, 7° ano 39%, 8° ano 35%, 9° ano 38% e 1° ano do ensino médio a distorcio foi de 32%.>!

Essa circunstincia de situacio escolar é relatada pelos profissionais do CREAS

como exemplificado a seguir:

A maioria dos socioeducandos que chegam para cumprir a PSC ja tém um histérico escolar de
reprovacio de ano letivo por abandono, o que logo contribui para a evasio escolar, e praticamente
todos adolescentes que chegam a MSE tem baixa escolaridade devido & descontinuidade dos estudos.
(Sujeito de pesquisa: AS1).

O entrevistado interliga questoes de reprovacio, baixa escolaridade e
descontinuidade dos estudos. Ocorre que a frequéncia em cursos escolares requer disciplina
e comprometimento com objetivos de longo prazo. Incutir a ideia de estudar para obter
resultados futuros apresenta distanciamento de questdes presentes no cotidiano desses
jovens. Sao adolescentes que sofrem ou sofreram rupturas familiares e niao possuem

condicoes basicas de infraestrutura domiciliar.

[...] O que mais dificulta no que diz respeito aos socioeducandos continuarem na escola [...] estd
relacionado 2 situagdo precdria da familia em termos de situagio econdémica [...] trabalhamos na

maioria das vezes com familias precarias em diversos aspectos. (Sujeito de pesquisa: AS2)

Esse outro profissional destaca a questio socioecondmica como entrave para

manter o processo de escolarizacdo. Isso se coaduna com a perspectiva de Gentili (2005), a

qual afirma que familias desfavorecidas financeiramente tendem a sofrer Obice para a
efetivacao de direitos basicos.

[...] criangas vindas de familias pobres sio, em geral, as que tém menos éxito [...] elas sio as que tém

menos poder na escola, s3o as menos capazes de fazer valer suas reivindicacdes ou de insistir para que

suas necessidades sejam satisfeitas, mas sdo, por outro lado, as que mais dependem da escola para obter
sua educacdo (GENTILI, 2005, p. 11).

Nesse contexto, evidencia-se que uma das barreiras que os socioeducandos
precisam superar é a da exclusao social, pois afeta justamente a camada mais pobre, ja privada

de outros direitos constitucionais.

31Dados do:

http://www.qedu.org.br/cidade/3150-pacaraima/distorcao-idade-
serie?dependence=0&localization=0&stageld=initial_years&year=2017Acesso em: 12 jul. 2018.
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Os entrevistados também foram questionados sobre o papel da gestao do CREAS

de Pacaraima na inclusdo dos socioeducandos de PSC no ambiente escolar.

[...] quando o adolescente chega aqui, todos aqui trabalham buscando a garantia dos direitos e a
ressocializacao dos adolescentes e jovens através do PIA, onde sdo estabelecidas metas também para
os estudos. [...] o servico sempre procura trabalhar com o adolescente e a familia a importancia de ter
uma boa escolarizagio [...]. Quando eles tém algum problema para a realizacio da matricula, a equipe
intervém para fazer valer o direito a educacio deste socioeducando e procura acompanhar e ajudar

em seu desempenho escolar. (Sujeito de pesquisa: AS1)

Percebe-se que o CREAS intenta combater histérico de abandono e de evasio
escolar. Dessa forma, a escola aparece, na fala dos profissionais, como meio de aprendizagem,
de resgate de valores éticos e morais, de socializacio de conhecimentos, de humanizacio e

de convivéncia regrada.
O CREAS tem papel fundamental muito importante de inseri-los novamente a sociedade, em geral,
principalmente no ambiente educacional, trabalhando juntamente com sua familia, como também
com o socioeducando, para que se sinta inserido nesse meio, sem rotulagem, preconceito e receio.

Com isso, podem se sentir motivados e aceitos, e que sejam vistos como um todo e nio como uma

parte isolada. (Sujeito de pesquisa: PS).

Esse outro entrevistado também destaca a atuacio do CREAS como mediador das
relacdes interpessoais entre os jovens, a escola e a familia. Apesar das experiéncias de
abandono e de violéncia doméstica, o nucleo familiar é disposto como indissocidvel das

medidas socioeducativas tanto pelo SINASE, pelo ECA e pelos profissionais da drea.

A instituicio tem papel importante em todos os aspectos relacionados a garantia de direitos. O
socioeducando passa a ter um compromisso com a institui¢io (CREAS) e com a escola. Juntas
(CREAS e Escola) tém como objetivo o fortalecimento de vinculos familiares para que esse
socioeducando se reintegre a sociedade. [...] os socioeducandos recebem logo da gestio acdes de

inclusio, participacio e orientacdes em que envolve o socioeducando, familia e a escola, tudo é feito

a partir da elaboracio do PIA para que ele tenha interesse e volte a estudar. (Sujeito de pesquisa: AS2).

Intentar inserir os socioeducandos na escola, a partir do inicio do cumprimento da
MSE de PSC, tem sido uma das metas da gestio do CREAS, pois o PIA**trabalha o retorno
e a permanéncia do socioeducando por meio de acordos estabelecidos entre o adolescente, a

familia e a equipe técnica que acompanha a PSC.

[...] é trabalhado no PIA a questio da escolarizacio dos adolescentes [...]. Mas quando chegam a escola

enfrentam situacdes como negativa de matricula por jd estar fora do periodo ou por falta de

32 Art. 53. O PIA serd elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do respectivo programa de
atendimento, com a participacio efetiva do adolescente e de sua familia, representada por seus pais ou

responséivel.
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documentos, por falta de vagas e outras situacdes que, juntando, tudo faz com que os pais e adolescente
queiram ¢é distancia da escola. As vezes, é preciso a ajuda do Conselho Tutelar. Por isso, que eu acho
que a falta de um plano municipal de atendimento socioeducativo seja também um dos maiores
problemas por nio ter ainda uma politica socioeducativa intersetorial no municipio. (Sujeito de

pesquisa: AS1).

Manifesta-se o distanciamento entre legislacio e pratica de inclusio dos
socioeducandos em contexto educacional. A realidade do adolescente envolve a resisténcia

da unidade educativa em receber sujeitos que cumprem medidas socioeducativas.

No entanto, de acordo com a Resolucio CNE/CEB n° 03, de 13 de maio de 2016, é
assegurado ao socioeducando o direito 2 matricula a qualquer tempo, sem preconceito ou

discriminacdo. Pontua-se:

Art. 7° Os sistemas de ensino devem assegurar a matricula de estudante em cumprimento de medidas
socioeducativas sem a imposi¢do de qualquer forma de embaraco, preconceito ou discriminacio, pois

se trata de direito fundamental, publico e subjetivo.
§1° A matricula deve ser efetivada sempre que houver demanda e a qualquer tempo;

§2° A matricula deve ser assegurada independentemente da apresentacio de documento de
identificacio pessoal, podendo ser realizada mediante a auto declaracio ou declara¢io do responsavel
(CNE/CEB, 2016).

Nesse contexto, o Estado se torna negligente em relacio a garantia do direito a
educacao> ao dificultar o acesso do socioeducando. A oposicio de algumas escolas em aceitar
o jovem estudante perpetua a desigualdade, na medida em que nao desempenha fun¢io social
de democratizar conhecimento e de contribuir para que os socioeducandos tenham
formacio cidadi consciente e participativa. Obsta ao adolescente pensamento critico ou

emancipatério (FREIRE, 1987).

Alguns pais ou responsaveis passam a ser omissos na medida em que desconhecem
o potencial da escolarizacio dos filhos**. Vale ressaltar que, nos casos de displicéncia da
familia sobre garantia educacional dos socioeducandos, reproduz-se o ciclo de exclusdo social
a que os pais ji foram submetidos no passado, pois a maioria desses familiares tem baixa

escolaridade e vive em situac¢io de vulnerabilidade.

Diante desses casos de violacio de direitos, em relacio a nio efetivacio de

3Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;
II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio.

3*Art. 55. Os pais ou responsaveis tém a obrigacio de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de

ensino.
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matriculas, percebe-se que a gestio do servico de MSEs de PSC intervém para dirimir os
entraves relativos a inclusio escolar dos adolescentes. O CREAS age para interferir em caso
de negativa de vagas (por nio ser periodo de matriculas escolares)*® e quando h4 displicéncia

da familia em matricular o socioeducando, aciona o Conselho Tutelar*® do municipio.

Esses adolescentes apresentam comportamentos disruptivos, que levam
professores e a prépria escola a constituirem medidas disciplinares coercitivas, as quais
podem aumentar o indice de evasio ou de abandono. Ha resisténcia por parte dos
socioeducandos para a pratica estudantil. Os entrevistados alegaram que essa aversiao advém
de:

[...] eles tém dificuldades de voltar para escola devido ao sentimento de vergonha em razio da baixa
escolaridade, tem muita idade e nada de estudo; falta de interesse pela escola por nio achar nada
interessante; por se sentir discriminado; devido a rejeicdo que sente de alunos e professores; falta de
apoio da escola, por dificuldades de aprendizagem; falta de incentivos dos pais por também no terem
estudado, fragilidade de vinculos familiares [...], s3o situacdes que fazem com que o socioeducando

abandone mesmo a escola. As vezes eles ainda frequentam a sala de aula mesmo s6 durante a PSC.

(Sujeito de pesquisa: AS1).

[...] a rotulagem da sociedade em geral e principalmente no ambiente escolar. O preconceito, a falta
de incentivo da familia e principalmente a influéncia dos grupos dos quais fazem parte, onde ninguém
estuda, contribuindo ainda mais para a falta de motivacio para volta a sala de aula. (Sujeito de

pesquisa: PS).

[...] um dos maiores entraves é falta de politicas publicas voltadas para esse publico, a falta de
incentivos e apoio para que consigam se desvincular das drogas, alcoolismo, prostitui¢do e do mundo
da criminalidade. (Sujeito de pesquisa: AS2).

Quando matriculados, muitos vivenciam situacdes de exclusdo, de preconceito e de
estigmatizacio no ambiente educacional por parte da comunidade. De acordo com Faleiros
(1987), quando essas situacdes ocorrem: “[...] isto configura a perversidade institucional, por
produzir o efeito contrério ao proposto” (FALEIROS, 1987. p.11), a escola, ao invés de
ajudar na promocao da ressocializacio dos socioeducandos, exclui e marginaliza, ao invés de
proteger, estigmatiza. Quando na verdade, entende-se que deveria ser para os
socioeducandos um “[...] espaco estratégico para o desenvolvimento de uma politica cultural
voltada ao exercicio da cidadania, do resgate e afirmacio dos valores morais e éticos e,

essencialmente, da pratica da inclusio”. (SARAIVA, 2006).

Ha4 auséncia de trabalho em redes de interacdes, expondo um conjunto de falhas do

3 Apesar de que em conformidade com o art. 7°, § 1, da Resolugio CNE/CEB n° 03 del6de maio de 2016,
adolescentes e jovens inseridos no sistema socioeducativos terem prioridades nas politicas educacionais.

% Art. 136. Que atribui ao conselho tutelar requisitar servicos ptiblicos na area da educacio.
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Estado. Faltam acdes que funcionem de forma conjunta, de modo a promover a insercao da
familia a um mercado digno de trabalho, com saldrio adequado a sobrevivéncia e a

reconstrucio do sentido do ntcleo parental ou familiar (lacos sanguineos ou afetivos).

Faz-se necessario que a gestao das MSEs articule-se em rede, agindo com todas as
politicas publicas existentes no municipio. Pois, diante da complexidade dos problemas
sociais vivenciados pelos socioeducandos, ha a necessidade de novos modelos de gestao. A
ideia dessa rede surge como maneira de superar os limites da acdo por intermédio da

integracio de conhecimentos e de préticas. (JUNQUEIRA, 1999).

Carvalho (2003) afirma que rede é “[...] uma teia de vinculos, relacdes e acdes entre
individuos e organizacdes, que se tecem ou se dissolvem continuamente em todos os campos
da vida cotidiana, no mundo dos negdcios, na vida ptublica e entre elas (CARVALHO, 2003,
p. 1). Nesse contexto, a interacio em rede possibilita acdes conectadas com os sujeitos
beneficidrios de politicas publicas, com organizacdes e servicos existentes no municipio, a
fim de garantir direitos dos socioeducandos e de suas familias. A fragmentacio das politicas

publicas municipais contribui para a viola¢do de direitos dos socioeducandos.

[...] em relagio A garantia desses direitos (de estudar), é um pouco complicado, pois ndo depende
exclusivamente do CREAS, mas também de outras politicas publicas, onde, na maioria das vezes, esses

direitos sdo barrados e muitas portas sdo fechadas. (Sujeito de pesquisa: PS).

[...] a auséncia de trabalho em rede contribui ainda mais para violagdo de direitos aos socioeducandos

e contribui para que eles fiquem fora do ambiente escolar. (Sujeito de pesquisa: PS).

Portanto, verifica-se, expresso no relato profissional, que falta materializar o
trabalho em rede, que se traduza em efetivacao de direitos aos socioeducandos. Pois, segundo
Carvalho(2003), a rede sugere uma teia de vinculos, relacdes e acdes entre individuos e
organizacdes. Elas se tecem ou se dissolvem continuamente em todos os campos da vida
societdria, estdo presentes na vida cotidiana (nas relacdes de parentesco, nas relacdes de
vizinhanca, nas relacdes comunitérias), no mundo dos negdcios, na vida ptblica. Essas redes
precisam ser fortalecidas e trabalhadas de maneira intersetorial. A juncio das politicas
publicas viabiliza protecao integral ao socioeducando, a fim de que se efetivem mudancas de

fato e de direito. (SINASE, 2006).

A atuacio desarticulada obstaculiza a execucao de projetos de gestdes democraticas
e inovadoras, pois a execucao fragmentada perde de vista a integralidade do individuo e a

inter-relacio para resolucio de problemas. (JUNQUEIRA, et al, 1997).

Observa-se que a garantia de um atendimento escolar qualificado, exitoso, conforme estabelece o

Sistema de Garantias e Direitos dos socioeducandos, depende de a¢cdes conjuntas e organizadas
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segundo a concep¢ido socioeducativa e segundo os preceitos da gestio democratica.
(ALBUQUERQUE, 2015, p. 158).

Garantir a inclusao escolar e o fortalecimento dos vinculos escolares dos
socioeducandos consiste em um dos limites da gestdo do servico de execucdo da MSE de PSC
em Pacaraima/RR. Ao serem questionados sobre como poderiam superar os entraves da
inclusao dos socioeducandos, os profissionais responderam:

[...] uma das propostas seria a gestio do servico de MSE trabalhar de forma mais efetiva a
intersetorialidade entre as politicas puiblicas municipais e realmente trabalhar em rede o atendimento
socioeducativo, e ai teriamos, mas qualidade ndo s6 no atendimento educacional dos adolescentes em
conflito com a lei, pois poderiamos ter acdes articuladas que trabalhassem nZo a inclusio, mas a

permanéncia dos adolescentes no ambiente escolar. A boa articulacio da rede vai também contribuir

muito no PIA e mais para a ressocializagdo desse socioeducando. (Sujeito de pesquisa: AS1).

Trabalhar com a familia e no PIA do socioeducando maneiras que os mesmos sintam interesses de
voltar a escola, de sentir-se inserido, sem se sentir 2 margem do ambiente escolar, como também da
sociedade em geral. Maneiras como incentivo, capacitacio tanto para os gestores, como também para
os professores que lidardo diretamente com esse publico, e se possivel trabalhar com uma didética
bem din4dmica para que eles se sintam motivados e acolhidos a0 ambiente escolar. (Sujeito de pesquisa:
PS 02).

Trabalhar a estrutura familiar, a falta de compromisso [...], trabalhar a falta de recursos financeiros
com encaminhamentos para programas de gera¢io de renda e emprego e a prépria dinamica na escola,
a discriminacio por parte da escola, é procurar facilitar o acesso aos servicos oferecidos aos jovens e
adolescentes [...]. (Sujeito de pesquisa: AS2).

Constata-se que aprimorar a situacdo socioecondmica das familias; trabalhar
questdes de racismo e de discriminacdo entre a comunidade educacional, tornar o ensino
mais atraente, facilitar o acesso aos servicos oferecidos aos jovens e adolescentes, dentre
outras questdes, sdo elementos de grande relevancia para o fortalecimento dos vinculos

estudantis e a inclusao escolar dos socioeducandos.

Além de identificar fatores que contribuem para o abandono escolar, é necessério
que sejam fornecidas condi¢des sociais adequadas a consecuciao de direitos atribuidos a
jovens e a adolescentes (Sinase, 2006). Efetivar intersetorialidade entre as politicas publicas
municipais, por exemplo, possibilitaria, de acordo com o ECA?®, executar de forma
descentralizada e participativa por meio acdes governamentais e da sociedade civil

organizada, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Dessa maneira:

Na operacionalizacio das medidas socioeducativas, é imprescindivel a integracio dos érgios do
Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publica, Justica e Cidadania e, respectivamente

articulados ao 6rgio executor (estadual e municipal, de modo direto ou indireto) para agilizacio do

37 Ver art. 86 do ECA.
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atendimento e garantia dos direitos ao adolescente a quem se atribui autoria de ato infracional
(SEGALIN, 2008, pg. 104).

Portanto, a articulacio intersetorial é fundamental para a execucdo do Servico de
MSE em meio aberto, para que as intervencdes conjuntas dos diversos entes do SGD se
materializem na oferta ampliada de servicos e acdes das politicas setoriais para o adolescente
em cumprimento de medida socioeducativa e sua familia, como, por exemplo, a inclusdo de

familias em situacdo de vulnerabilidade em programas de geracao de renda e emprego.

Outra medida necessdria é a promocio de educacdo continuada para gestores,
professores e profissionais do SUAS. Isso possibilitaria a difusdo de conhecimentos, praticas
e habilidades para trabalhar com adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, pois
quando a escola dificulta a entrada desses jovens ou nido auxilia devidamente a sua

permanéncia na escola, propicia e amplifica desigualdades sociais. (CARVALHO, 2011).

Consideragdes finais

A intencao deste trabalho foi demonstrar as dificuldades da gestao do servico de
execucdo de MSEs no municipio de Pacaraima/RR, relativo a inclusio e permanéncia de
socioeducandos em cumprimento de PSC no ambiente escolar de estabelecimentos

educacionais pacaraimenses.

Neste ambito é necessirio frisar que, para assegurar a garantia de direitos aos
socioeducandos, faz-se necessirio que a intersetorialidade permeie a gestao dos servigos
socioeducativos, pois isso possibilita solucio integrada dos problemas do socioeducando,
considerando-o em sua totalidade (JUNQUEIRA, 1997, p. 12). A gestdo intersetorial entre
as politicas publicas pode promover inclusio educacional, pois é a partir da articulacio entre
a gestdo da execucdo das MSEs e demais instituicdes, servicos educacionais, socioeducandos
e familias, é que o direito educacional de adolescentes e jovens que cumprem PSC podem ser

materializados no cotidiano.

Os dados coletados no campo de pesquisa relativos a escolarizacio dos
socioeducandos em MSEs de PSC apontam que a realidade do perfil educacional de
adolescentes em conflito com a lei cumprindo PSC, no municipio em questio, nao diferem

da realidade de outros socioeducandos, seja em meio aberto ou fechado.

Nesse sentido, observou-se que a maioria é do sexo masculino e que a faixa etdria
estd entre 16 e 19 anos. Observou-se que a maioria dos adolescentes e jovens sdao de etnias

indigenas e que todos sao oriundos de familias de baixa renda, moram em bairros periféricos

222



DIREITOS HUMANOS E EMANCIPACAO

ou em comunidades indigenas do municipio de Pacaraima. Além disso, a maioria dos

socioeducandos estavam em situacdo de evasio escolar.

Dessa forma, buscou-se problematizar as questdes inerentes a gestao da unidade
executora de atendimento de MSEs de PSC relativas a escolariza¢io dos socioeducandos que

chegam a instituicdo em situa¢io de evasio escolar.

Portanto, quanto ao papel da gestdo na inclusdo escolar, observou-se que a gestao
do CREAS trabalha na perspectiva da inclusdo escolar dos socioeducandos que chegam para
cumprir a PSC e nio estio frequentando a escola. Procura-se fortalecer o vinculo estudantil
dos que estio estudando, sendo o PIA um instrumento utilizado pela equipe p