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Abstract:

This article seeks to understand the production of the modern
school in Brazil and Portugal at the turn of the 20" century.
The analysis falls on the pedagogical knowledge constituted
around school programs disseminated in pedagogical manuals
at the Normal Schools in Brazil and Portugal. The study uses
three teacher training manuals as source of information: Curso
pratico de pedagogia destinado aos alunos-mestres das escholas
normaes primarias e aos instituidores em exercicio (1874), by
Mr. Daligault, Elementos de Pedagogia para servirem de guia
aos candidatos ao magistério primario (1870), by José Maria da
Graga Affreixo and Henrique Freire; and Li¢oes de metodologia
(1920), by Bernardino da Fonseca Lage.
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La formacion del ciudadano moderno:
la seleccion cultural para la escuela

primaria en los manuales de Pedagogia
(Brasil y Portugal, 1870- 1920)

Rosa Fatima de Souza

Resumen:

Este texto busca comprender la produccién de la escuela
moderna en Brasil y en Portugal en la transicion del siglo XIX
al XX. El andlisis recac en los conocimientos pedagdgicos
constituidos en torno de los programas escolares diseminados
en manuales de Pedagogia y Metodologia que circularon en las
Escuelas Normales del espacio luso-brasilefio. El estudio utiliza
como fuentes documentales tres manuales para la formacion
de profesores; Curso practico de pedagogia destinados a los
alumnos- maestros de las escuelas normales primarias y a los
educadores en ejercicio, por Mr. Daligault (1874); Elementos de
Pedagogia para servir de guia a los candidatos al magisterio
primario, de José Maria da Graga Affreixo e Henrique Freire
(1870); y Lecciones de metodologia, de Bernardino da Fonseca
Lage (1920).
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A ampliacdo dos programas do ensino primario nas décadas finais
do século XIX esteve na agenda da politica educacional na maioria dos
paises ocidentais. Considerada componente fundamental de sustentacao da
democracia moderna, a educagdo publica consubstanciada na ideia de uma
escola primaria unica, universal, gratuita e sob a responsabilidade estatal
esteve atrelada aos projetos politicos de modernizagdo e desenvolvimento
sociocultural em muitos paises (FERNANDEZ SORIA, 2002). As novas
exigéncias postas pelo desenvolvimento econdomico e social colocaram
na ordem do dia novas atribui¢des para a escola primaria, entre elas, a
de formagdo do cidaddo moderno, em condi¢des de contribuir para a
construcdo da nagdo ¢ de integrar a nova ordem social, caracterizada pela
urbanizagdo e industrializacdo. Na segunda metade do século XIX, os
saberes ordinarios da escola primaria — leitura, escrita, calculo e doutrina
crista foram considerados insuficientes para a formagao das criangas. Era
preciso, pois, ampliar a selecdo cultural para a escola, elegendo, no interior
da cultura literaria, cientifica, técnica e doméstica, os conhecimentos uteis
para a escolarizagdo da infancia, como as ciéncias fisicas e naturais, a
historia, a geografia, a geometria, a educacao fisica, os trabalhos manuais,
o desenho, a musica e a instru¢gdo moral e civica (MEYER; KAMENS;
BENAVOT, 1992).

Esse processo acompanhou concomitantemente a racionalizagao
da escola primaria, isto é, a ado¢do de mecanismos mais detalhados
e aprimorados de controle e ordenagdo do tempo e das atividades
administrativas e pedagogicas. O primado da educagdo popular exigia
um sistema escolar mais eficiente, que pudesse cumprir o ideal de
universaliza¢do da escola publica. Diante dessas exigéncias praticas do
ensino, foram surgindo novos saberes pedagogicos em torno das matérias
escolares. O que e como ensinar tornaram-se alvos de intervencao
pedagogica. Era preciso determinar, com clareza e mintcia, a distribuicdo
dos contetidos nos programas seriados do ensino primario, prescrever
os horarios, determinar a relevancia intelectual e social de cada matéria,
fragmentar os contetidos em unidades e li¢des, indicar a relagdo entre as
matérias, estabelecer o melhor modo de ensinar cada contetido — enfim,
prescrever uma economia politica dos saberes escolares e a gramatica de
sua transmissdo (GOODSON, 1997; TYACK; CUBAN, 1995).

Os estudos realizados pelo grupo de investigadores da Universidade
de Stanford, nos Estados Unidos, Meyer, Kamens, Ramirez, entre
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outros, tém assinalado a relativa padronizacao dos curriculos do ensino
primario em diversos paises, no final do século XIX (BOLI; RAMIREZ;
MEYER, 1985; MEYER; RAMIREZ, 2002). Podemos dizer, portanto,
que a ampliagdo dos programas do ensino primario fez parte do processo
de difusio mundial da escola (NOVOA; SCHRIEWER, 2000). Para
compreender esse fendmeno, é importante levar em conta a circulacao
internacional dos modelos educacionais e dos saberes pedagdgicos, que
ocorreu por meio de inumeras formas e estratégias de contatos culturais,
seja pela circulagdo das pessoas, dos livros, dos periddicos educacionais
e diversos tipos de impressos; seja pelo debate de ideias em congressos
e exposi¢des internacionais; ou pela observacdo em visitas de estudos
(STEINER-KHAMSI, 2002). Nesse processo de internacionalizagao da
educagdo, ndo podemos desconsiderar a importancia que desempenharam
os manuais didaticos para a formacdo de professores.

Como observa Marta Carvalho (2007), os manuais sdo suportes
materiais de discursos pedagogicos. Eles compreendem regras que
constituem o campo, normatizam a pratica docente e regulam tanto a
producao desses saberes quanto a sua difusdo e apropriacao. Outros
estudiosos tém posto em destaque a posicdo ocupada pelos autores de
manuais pedagdgicos como intermediadores entre o campo tedrico e as
praticas educativas (MARTfNEZ, 2009; PINTASSILGO, 2006; SILVA,
2006, 2009; SILVA; CORREIA, 2004; VALDEMARIN, 2010). Vistos,
portanto, como impressos de circulacdo de saberes especializados, os
manuais permitem entrever o campo de significados teoricos e normativos,
compartilhados por professores em diferentes paises, desvelando, assim,
elementos da internacionalizacdo dos modos de conceber, organizar e
praticar o ensino.

O presente estudo constitui um esforgo investigativo de compreensdo
da producao da escola moderna no Brasil e em Portugal na transicao do
século XIX para o século XX, tendo em vista os contetdos do ensino e
a circulacdo de modelos educacionais.

O objetivo do texto ¢ analisar os saberes pedagogicos constituidos em
torno das disciplinas e dos programas escolares disseminados em manuais
de Pedagogia e de Metodologia que circularam nas Escolas Normais do
espaco luso-brasileiro.

Neste estudo, privilegiamos como fontes documentais trés manuais
para formagao de professores que circularam amplamente nesses dois

Rev. bras. hist. educ., Campinas-SP, v. 13, n. 3 (33), p. 257-283, set./dez. 2013 261



A formagao do cidaddo moderno

paises: Curso pratico de pedagogia destinado aos alunos-mestres das
escholas normaes primarias e aos instituidores em exercicio, por Mr.
Daligault (1874); Elementos de Pedagogia para servirem de guia aos
candidatos ao magistério primario, de José¢ Maria da Graca Affreixo
e Henrique Freire (1870); e Ligoes de metodologia, de Bernardino da
Fonseca Lage [1927]. O primeiro desses manuais foi elaborado por um
autor francés, e os dois Ultimos, por autores portugueses, mas as trés
obras foram adotadas em Escolas Normais portuguesas e brasileiras no
final do século XIX e no inicio do século XX'. A escolha recaiu sobre o0s
manuais localizados em bibliotecas dos dois paises.

No trabalho de identificagdo dos manuais de Pedagogia em circulagido
no espago luso-brasileiro, na transi¢ao do século XIX para o século XX,
encontramos referéncia a cinco manuais de autores brasileiros: Compéndio
de Pedagogia, de Antonio Marciano da Silva (1881); Pedagogia e
Metodologia, de Camilo Passalaqua (1887); Li¢oes de Pedagogia, de
Valentim Magalhaes (1900); Compéndio de Pedagogia Escolar: procedido
d’um resumo de psychologia aplicada a educagdo, de Feliciano Pinheiro
Bittencourt (1908); e Li¢des de Pedagogia rigorosamente de acordo
com o programa oficial das escolas normaes, de Aquiles Archero Junior
(1955). Desses cinco manuais, tivemos acesso a exemplares de apenas
trés, localizados nos acervos da Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo e no Instituto de Pesquisas
Educacionais “Sud Mennucci” (Sao Paulo) — o manual de Magalhaes
(1900), o de Bittencourt (1908) e o de Archero Junior (1955). Porém, a
analise do conteudo desses livros apontou o tratamento pouco detalhado
dado por eles a questao dos programas e conteudos do ensino primario,
especialmente quando comparados com os manuais de Affreixo e Freire
(1870), Daligault (1874) e Lage (1927?).

Produzidos em diferentes contextos e momentos historicos, a ampla
circulagdo desses manuais por varias décadas assinala a permanéncia de
uma modernidade pedagogica peculiar que consubstanciou o campo do
magistério primario. O manual de Lage (192?), produzido no inicio do
século XX, serve como um contraponto necessario. Ele revela a inflexao

1 Para a selecdo desses manuais, levamos em conta a existéncia de exemplares em
bibliotecas brasileiras e portuguesas e vestigios de adogao, nas Escolas Normais,
feita por estudiosos, conforme assinalaremos no decorrer do texto.
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de um conjunto de regras, isto é, a mudanca significativa do discurso
pedagogico subsidiado pela emergéncia das ciéncias da educagdo. O
cotejamento desse manual com os outros dois ¢ relevante para compreender
os deslocamentos no discurso educacional.

Além da circulago no espago lusofono, esses manuais exemplificam,
em varios sentidos, como se foram configurando os saberes sobre os
conteudos, os dispositivos de selecdo e organizacdo curriculares e a
consolidagdo, nesses dois paises, da forma escolar moderna.

Os contetdos do ensino primario como objetos dos
saberes pedagogicos

Silva e Correia (2004) assinalam a especificidade dos manuais escritos
para professores, por guardarem uma logica particular de produgao.
Segundo os autores, além de ocuparem um lugar importante na construgao
e na circulac@o de saberes profissionalizantes, 0s manuais constituem uma
fonte relevante para o estudo da historia da profissionalizacdo docente,
pois evidenciam

uma amostra de como se constitui o saber especifico da area, selecionando o
que ha de “essencial” em termos de conhecimento profissional e consagrando
representagdes acerca do trabalho de ensinar, ou seja, dos modos pelos quais esse
trabalho foi tratado e idealizado. (SILVA; CORREIA, 2004, p. 615)

Nesse sentido, interessa-nos, aqui, explorar o modo como os manuais
selecionados para o estudo trataram o problema dos contetidos do ensino
primario, legitimando uma dada selegdo cultural e indicando normas para
os professores lidarem com o problema da organizacédo e da distribui¢ao
dos contetidos nas escolas.

As orientagoes prdticas de Jean Baptiste Daligault

Iniciamos a analise pelo manual de Jean Baptiste Daligault, intitulado
Cours pratique de pédagogie destiné aux éleves-maitres des écoles
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normales primaires et aux instituteus em exercice, publicado em 1851,
na Franga, pela editora parisiense Dezobry et E. Magdeleine. Na época,
Jean-Baptiste Daligault era diretor da Escola Normal Primaria de Alengon.
Segundo Trevisan (2011), este ¢ um dos primeiros manuais de Pedagogia
escritos na Franga no século XIX.

Sua primeira edi¢do no Brasil, resultado da tradugdo feita por
Joaquim Pires Machado Portella, foi publicada em 1865, pela Typographia
Universal, na cidade de Recife, Provincia de Pernambuco. A segunda
edicdo brasileira — que utilizamos neste estudo — foi ampliada pelo tradutor
e contém uma li¢do de Mr. Dumouchel sobre os métodos. Foi publicada
pela Editora A. A. Cruz Coutinho, do Rio de Janeiro, em 1874, com o
titulo Curso pratico de pedagogia, destinado aos alunos-mestres das
escholas normaes primarias e aos instituidores em exercicio®.

O manual esta estruturado na concepgdo de educagio integral
predominante no século XIX, isto é, a divisdo em educagao fisica,
intelectual e moral. Essa concepgao tripartida ja significava uma ampliacdo
das finalidades do ensino primario, incorporando, para além da leitura,
da escrita e do calculo, a educacdo fisica e a educacdo moral e religiosa.

Os capitulos preliminares do livro contemplam aspectos da profissdo
docente — a dignidade da profissdo e as qualidades necessarias para o
professor primario: bondade, firmeza, paciéncia, regularidade, zelo, pureza
de costumes, piedade crista, polidez, modéstia, prudéncia, desinteresse
€ amor ao retiro.

Em relagao a educagio fisica, Daligault diz ser ela competéncia dos
pais e do professor. Para dela se ocupar, o professor tem a sua disposi¢ao
duas espécies de meios: indiretos ou precaugdes higiénicas; e diretos — 0s
exercicios. O autor enumera seis meios indiretos: asseio dos meninos,
asseio da escola, renovagao do ar, variedade nos exercicios, boa postura

2 Segundo Barbara Pereira (2013), o manual de Daligault foi indicado, em 1875,
pelo Professor Paulo do Vale para compor a biblioteca de professores e normalistas
da Escola Normal de Sdo Paulo. Esse manual consta também no rol dos livros
comprados por Paulo Bourrol na Franca para a biblioteca dessa escola. A viagem
de Paulo Bourroul foi realizada em 1881, ¢ a chegada dos livros no estado de Sao
Paulo foi notificada em 1883 (CARVALHO, 2007). Ha referéncias também ao uso
desse manual na Escola Normal de Santa Catarina, conforme indica o estudo de
Schaffrath (1999).
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do corpo, separacao dos alunos afetados de enfermidade contagiosas
ou repugnantes. Em relagao aos meios diretos, menciona: andar, correr,
saltar, trepar, patinar, jardinar.

Assim, na parte dedicada a educag@o intelectual, o autor esclarece
o objetivo desse ramo da educagdo, que é enriquecer a inteligéncia
com conhecimentos mais ou menos amplos, segundo as condi¢des dos
alunos. Para desenvolver a inteligéncia, ¢ preciso por em agao as diversas
faculdades intelectuais, a saber:

a percep¢ao, que vé os objetos reaes ou methaphysicos; a atencdo, que os examina;
a memoria, que os recorda; a imaginacdo, que os pinta vivamente ao espirito; o
juizo, que se apossa das respectivas relacdes; e afinal, o raciocinio, que combina os
juizos entre si. (DALIGAULT, 1874, p. 44)

A educagio intelectual e a instrugdo concorrem para um fim comum:
agenciar para o espirito os conhecimentos especiais de que ele precisa.
Para o autor, varias condigdes eram necessarias para dar instru¢ao a grande
nimero de meninos reunidos a0 mesmo tempo: local de funcionamento
da escola, moveis convenientes, manuten¢ao da ordem e da disciplina na
aula, classificagdo conveniente dos alunos e adogdo de um bom método de
ensino. Na sequéncia do manual, cada uma dessas condicdes ¢ detalhada
com indicagdes precisas.

No capitulo destinado aos meios disciplinares, o autor trata da boa
distribui¢ao do tempo e do trabalho. Afirma que o novo regulamento
em vigor na Franca estabelecia que, exceto as quintas-feiras, houvesse
duas aulas, cada uma de trés horas ao menos, consagradas aos seguintes
exercicios: instru¢@o do calculo e medidas. Além das matérias obrigatorias,
era facultado também aos professores o ensino de outras matérias. Como
buscou explicar o autor:

Além destes cinco ramos de instrucgdo, essenciaes em toda a eschola, o professor,
si tiver satisfeito a condicdo de aptiddo exigida pelo art. 46 da mesma lei, ¢ si os
desejos da comuna a este respeito foram aprovados pelo conselho académico, podera
também ensinar os elementos de geografia e de histdria, o desenho linear, a musica,
¢ até mesmo os ramos de instrucgdo reservados as antigas escholas superiores, a
saber: a medigao de superficies, a agrimensura, o nivelamento, as nogdes usuaes das
sciencias physicas e de historia natural. (DALIGAULT, 1874, p. 59)
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A possibilidade de ampliar a cultura escolar ja estava posta em
meados do século XIX. Considerando, ento, as disciplinas obrigatorias,
as recomendagdes para uma boa distribui¢do do tempo e do trabalho
implicavam manter os alunos ocupados durante todo o periodo de aula e
estabelecer um horario a ser seguido. Nesse sentido, o autor oferece duas
sugestoes de horario — uma para escolas que adotavam o modo de ensino
simultaneo e outro para escolas que adotavam o modo misto.

A classificacdo dos alunos também emergia como questdo importante
na conduc¢do do ensino, pois implicava no estabelecimento do numero de
classes e, portanto, na distribui¢ao dos contetidos pelo nivel de adiantamento
dos alunos. A esse respeito, o0 manual assinala como meios a observar
para a boa classificacdo dos alunos a ocorréncia de exames individuais
para verificar o grau de instrucdo e de exames gerais aplicados duas
vezes durante o ano - pela Pascoa e antes das férias - com o fim de fazer
passar para classe superior aqueles alunos que tivessem feito grandes
progressos nas inferiores. Esses exames deveriam ser feitos na presenca
de autoridades, aspecto visto como meio de emulagdo.

Como ensinar tornou-se questdo fundamental da Pedagogia, regrar
as praticas dos professores implicava determinar os procedimentos de
ordenacao da organizacao pedagdgica das escolas e os modos de ensinar
cada contetido. A esse respeito, afirmava Daligault:

Ensinar ¢ comunicar a outros conhecimentos que eles ndo possuem. Para ensinar
com aproveitamento nao basta que o professor seja instruido: ¢ preciso também
que saiba fazer com que os alunos aproveitem-se de sua instruccdo; € preciso que
possua e execute certos meios naturalmente proprios a facilitar a transmissao dos
seus conhecimentos; em outros termos, € preciso que ele siga um bom methodo.
(DALIGAULT, 1874, p. 101).

O autor distinguia, entdo, dois géneros de métodos: os gerais ¢ 0s
particulares. “Os primeiros presidem a propria organizagdo da eschola
e regulam a sua marcha geral; os segundos determinam os principios de
ensino peculiares a cada ramo de instruc¢ao” (DALIGAULT, 1874, p. 101).

Os métodos gerais diziam respeito aos modos de ensino individual,
simultaneo, mutuo e simultaneo-mutuo. O detalhamento das vantagens e dos
problemas de cada um deles, feito no manual, mostra como a organizacao
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pedagdgica da escola primaria esteve em constante experimentagao pratica
no decorrer do século XIX e como ela demorou a consolidar-se.

A segunda secgdo do capitulo é destinada aos métodos particulares, isto
¢, a prescrigdo sobre como ensinar cada uma das disciplinas obrigatorias
do ensino primadrio: leitura, escrita, contas e lingua nacional.

Sobre o ensino da leitura, Daligault apresenta os trés métodos
considerados por ele principais: a antiga soletracdo; a nova; e a leitura
sem soletragdo. Para o autor, 0 método mais recomendado era o terceiro,
que permitia passar mais depressa para a leitura corrente. Para o ensino
da leitura, o professor deveria seguir os seguintes passos: a) fazer com
que cada aluno estivesse atento durante a licdo da sua classe; b) fazer
com que os meninos compreendessem o que liam; ¢) fazer com que
adquirissem boa prontncia (deveria o professor ler parte da licdo em
voz alta, tomar cuidado na entonacdo e combater certos defeitos, como
a gaguice, a pronuncia defeituosa de certas palavras, o acento vicioso
peculiar a alguma provincia ou comarca).

As prescri¢des para o ensino da escrita sdo ainda mais detalhadas.
A esse respeito, Daligault indica a necessidade de o professor atentar
para o método, para os principais meios do ensino e para os utensilios
materiais empregados.

O método distingue a diferenga entre os primeiros exercicios e o
tipo de letra, isto é, o género de cursivo adotado. Aponta trés métodos
para o ensino inicial da escrita: o antigo, que prescrevia para os iniciantes
linhas e letras de grande dimensao; o segundo, que indicava escrever
pelo cursivo; e o terceiro, cujo ponto de partida era o bastardinho®. Na
opinido do autor, o terceiro método era o mais recomendado para iniciar
o0 ensino da escrita.

Quanto aos meios do ensino desse contetido, ele ressalta a importancia
da demonstragdo e da correcdo.

No que se refere ao terceiro aspecto, o emprego dos utensilios da escrita,
Daligault indica recomendagdes praticas. Em realidade, as prescrigoes do
autor sdo minuciosas, e vale a pena discorrer sobre elas, pois indiciam

3 Segundo o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o termo “bastardinho” é
diminutivo de “bastardo”, que, em caligrafia, significa letra de talhe meio inclinado,
com ligaduras, e cujo desenho participa do rondo e da letra inglesa.
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aspectos da cultura escolar, uma vez que essas orientacdes educacionais
configuraram o ensino da escrita de modo duradouro.

Em primeiro lugar, ele se preocupa em definir em que consistia o
caderno, fazendo entrever o uso ainda pouco ordinario desse suporte da
escrita em meados do século XIX, na Franca.

Os cadernos de escripta compdem-se de quatro folhas de papel dobradas em quatro,
de modo que formem desaseis folhas rectangulares, cosidas com um dos lados; e
conterao um pedaco de papel mata-borrdo com a férma, e do tamanho, pouco mais
ou menos, de uma das folhas. (DALIGAULT, 1874, p. 135).

No uso do caderno, o professor deveria observar alguns cuidados.
A capa, de papel de cor, deveria apresentar, em cinco linhas diferentes, a
designacao da escola, a identificacdo do caderno com a inscrigao “caderno
de escrita”, a data em que o aluno comegou a escrever no caderno, o nome
do aluno e o nimero da classe.

Todas as paginas deveriam ser numeradas, e deveriam ser tomadas
precaucdes para que nenhuma folha fosse arrancada. Os alunos habilitados
a escrever, a cada dia, deveriam registrar no caderno, no alto da pagina,
e em duas linhas diferentes, a data, o nome do aluno, o niimero da sua
classe e o lugar obtido na ultima composicao da escrita.

Escrever ¢, assim, habilidade que pressupde conduta moral e normas
de comportamento, além da apreensao de codigos de civilidade. O
cuidado com o caderno ¢ muito mais que uma instrugao técnica e pratica:
¢, sobretudo, moral, pois evidencia, por parte do aluno, asseio, cuidado,
atencdo, disciplina e aplicagdo. “[...] Devem-se conservar os cadernos com
o maior cuidado. O professor vigiara que elles nao sejam enrolados, nem
sujos de tinta, e também que, quanto possivel, os alumnos ndo deixem
nelles falta alguma de orthographia” (DALIGAULT, 1874, p. 135-136).

Como bem nos lembra Vifiao (2008, p. 22), “o caderno é um produto
da cultura escolar, de uma forma determinada de organizar o trabalho em
sala de aula, de ensinar e aprender, de introduzir os alunos no mundo dos
saberes académicos e dos ritmos, regras e pautas escolares”.

No manual de Daligault, para ensinar a escrita, o professor deve
saber empregar bem os utensilios, tornando-os instrumentos eficientes
para a finalidade a que se destinam e colocando-os a servi¢o da formagao
intelectual e moral dos alunos. Usar utensilios ¢ visto também como
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uma atividade educativa. Nessa dire¢do, compreende-se a diferenca na
utilizagdo das penas de pato ¢ das penas metalicas. As primeiras, afirma
Daligault, s3o consideradas apropriadas para todos os géneros de escrita,
enquanto as segundas sdo mais adequadas a escrita cursiva para os alunos
adiantados, devendo ser proibidas aos iniciantes.

Pautas, réguas e lapis também devem ser observados pelo professor,
de modo que a escrita seja limpa e regular. Os traslados sdo indicados
como instrumentos uteis, preferencialmente elaborados pelo proprio
professor, desde que ele tenha boa letra.

Daligault reconhece as posigdes antagonicas em debate, na época,
acerca do uso das ardodsias e pondera a favor da utilidade delas, tendo
em vista razdes econdmicas e pedagogicas®. A arddsia é importante para
os alunos principiantes, quando iniciam a escrever pelo bastardo; além
disso, ela tem vantagem econdmica, por ser mais barata que os cadernos.
A proposito, Daligault (1874, p. 140) afirma: “Seria, pois, para desejar
que em cada eschola houvesse pelo menos uma duzia de arddsias, postas
de preferéncia & disposi¢do dos alumnos pobres”.

Para o ensino das contas, discorre o autor sobre o calculo verbal e o
calculo escrito. Para ensinar o primeiro, o professor deveria valer-se da
intuigdo empregada por Pestalozzi e do uso do contador. Nos processos
para ensinar o sistema métrico, recomendava familiarizar desde cedo os
meninos com os nomes das novas medidas, pois era necessario lutar contra
0 uso do antigo sistema, proibido por lei na Franga. Via como apropriado
que a escola possuisse uma cole¢@o de pesos e medidas e, na auséncia de
uma, que o professor utilizasse um quadro do sistema legal.

E aqui, principalmente, que importa fallar aos sentidos antes de recorrer as
defini¢des; os meninos ndo aprenderdo depressa, nem conhecerdo bem as diversas
unidades métricas, enquanto nao virem, tocarem, examinarem os objetos materiaes
que as representam. (DALIGAULT, 1874, p. 140)

O ensino do calculo escrito demanda maior atengdo do professor. Deve

comecar pela numeragdo, ensinando unidades, dezenas e centenas, para

4 “Ardésia” compreende uma espécie de rocha silico-argilosa empregada na fabricagao
de quadros-negros e lousas para uso individual dos alunos.
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depois passar para a numeragao dos niimeros decimais, fragoes ordindrias e
os numeros romanos. Na sequéncia, as operagdes fundamentais ensinadas
de modo pratico, utilizando problemas relativos a questdes usuais. Por
ultimo, o calculo com fragdes ordinarias e exercicios escritos do sistema
métrico.

No ensino da lingua nacional, o professor deve observar a ortografia,
o exercicio do ditado e, nas ultimas classes, as ligdes de gramatica.

A terceira parte do manual de Daligault ¢ dedicada a educagio moral
e religiosa. O autor destaca a importancia desse ramo de educagdo, ao
afirmar:

Mais importante que a educagao intelectual que ilustra o espirito, a educa¢do moral
forma o coragdo, isto é, corrige as imperfeicdes do caracter, destrue ou previne
os maus habitos, predispde a vontade a seguir os preceitos da virtude, em uma
palavra, mantém a observancia da lei que todo homem, que vive na sociedade,
encontra gravada no seu coragdo, o que se chama /ei natural. (DALIGAULT, 1874,
p. 159, grifo do original).

Discorre, na sequéncia, sobre as principais diferencas que apresenta
o carater dos meninos ¢ os defeitos peculiares que devem ser combatidos
nas criangas: sensualidade, preguiga, mentira, inveja, desejo de mando.
No capitulo seguinte, trata das virtudes essenciais a manter ou criar no
coragdo dos meninos: a) virtudes morais — pureza de costumes, piedade
filial, amor fraternal, probidade, benevoléncia e polidez; b) virtudes
religiosas: piedade ou amor a Deus e respeito a sua lei, caridade ou amor
ao proximo em aten¢@o a Deus, humildade ou o profundo sentimento que
um verdadeiro cristdo tem da sua propria fraqueza.

No outro capitulo, trata dos meios gerais de fortificar nas criangas
o instinto moral ¢ o sentimento religioso. Menciona oito meios que
poderiam ser utilizados pelos professores para esse objetivo: 1°) exemplo
do professor; 2°) historias edificantes; 3°) contos morais e canticos; 4°)
exercicios religiosos; 5°) consideragdo das maravilhas da natureza; 6°)
lembranga da presenca de Deus; 7°) temor das penas que ameagam 0s
transgressores da lei divina; 8°) esperanga das recompensas garantidas
a virtude.

No manual de Daligault, os saberes incipientes da Pedagogia voltam-
se contra o0 modo individual de ensino e buscam normatizar a distribuicdo
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do conhecimento nos modos simultaneo e mutuo. A selegdo cultural para a
escola nao era de competéncia do professor, dado que dela se encarregavam
os oOrgdos da administragdo do ensino. Consequentemente, cabia aos
professores a distribuicdo racional dos contetidos, cuidando dos fatores
intervenientes na transmissao desses saberes. O manual trata de regrar
procedimentos e condutas consideradas indispensaveis para o professor
cumprir sua tarefa e a escola, as suas finalidades sociais.

O manual instrumental de Affreixo e Freire

O manual de Affreixo e Freire, intitulado Elementos de pedagogia para
servirem de guia aos candidatos ao magistério primario, foi publicado
em 1870, 19 anos depois da primeira edi¢do do manual de Daligault.
Elaborado como uma compilagdo de conhecimentos de Pedagogia para
atender as exigéncias do novo programa dos concursos para 0 magistério
primario, esse manual ¢ bem mais simplificado. H4 uma preocupagdo menor
com a concepgdo de educacdo integral e uma énfase maior as prescri¢des
metodoldgicas sobre como ensinar cada um dos contetidos do ensino. Em
realidade, nessa primeira edi¢ao de 1870, o manual dedica as 34 paginas
finais a legislagdo do ensino e 9 delas, a modelos de mapas de registro de
matricula e frequéncia, ou seja, a normatizac¢ao da escrituragdo escolar.
Silvia Alicia Martinez (2009), no estudo sobre este manual, informa que,
por ocasido da publicacdo da sua primeira edigdo em Portugal, Jose Maria
de Graga Affreixo, que fora delegado a Conferéncia Escolar reunida no
ministério em 1869, atuava como professor em comissao na escola Central
de Lisboa. Henrique Freire, ex-aluno da Escola Normal de Lisboa, era
também professor em comissdo na escola Central e socio honorario do
Recreio Literario do Rio de Janeiro. O manual de Affreixo e Freire teve
razoavel sucesso editorial, tendo chegado a 8* edicdo em 1890. Nessa
trajetoria editorial, o livro sofreu varias transformagdes no contetido e
alteragdes no titulo. Ainda de acordo com Martinez (2009), esse manual
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foi indicado para compra e uso na Escola Normal de Campos, na provincia
do Rio de Janeiro, no final do século XIX>.

Na primeira parte, intitulada “Didatica”, o capitulo primeiro ¢é
denominado “Do professor”. Nesse item, os autores explicitam a concepgao
de professor e seus deveres. Dizem inicialmente que ele ¢ um funcionario
publico e deve desempenhar certos atos oficiais. O professor exerce
autoridade real e legitima, ¢ a sua influéncia deve estender-se aos discipulos
¢ a suas familias.

Sobre as qualidades e as disposi¢des dos professores, 0 manual aponta
como virtudes os mesmos aspectos ressaltados por Daligault: aptidao
natural, amor pela educagdo, modéstia, prudéncia ao tratar as criangas,
boa educacgio e civilidade, decéncia no traje, nas palavras e nos gestos,
deferéncia e respeito a seus superiores, devendo o professor ser exemplo
de virtude e justo com as criangas. Além de todas essas qualidades, cabia
a ele o dominio dos conteudos de ensino. Segundo afirmagdo dos autores
do manual: “O professor encarregado de transmitir grande nimero de
conhecimentos a seus alunos deve, além d’uma instruc¢ao solida, ter um
decidido amor pelo estudo.” (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 10, grifo
do original).

O capitulo seguinte ¢ dedicado as condigdes materiais da escola, aos
aspectos a serem levados em conta pelo professor em relagdo ao local de
funcionamento da escola, ao mobiliario e aos materiais.

Ainda nesse capitulo, os autores discorrem sobre os conteudos
de ensino. Mencionam dois conjuntos de matérias: o primeiro, em
conformidade com o regulamento de 1844 em vigor em Portugal em 1870
e o segundo, discutido nas conferéncias pedagogicas reunidas no Liceu de
Lisboa em 1869. Percebe-se, nas indicac¢des, a ampliacdo do programa,
principalmente na escola complementar, com a inclusdo de caligrafia;
desenho; escrituragdo comercial, agricola e industrial; gramatica; Geografia
e Historia Universal; e agrimensura. Na proposta da escola de 2° grau, a

5 Barbara Pereira (2013) encontrou o registro de um livro de Affreixo na lista de
27 titulos adquiridos pelo Professor Paulo do Vale para a biblioteca da Escola Normal
de Sao Paulo em 1875. Embora na listagem conste o titulo Pedagogia em Portugal, &
provavel que a referéncia seja uma simplificagdo do titulo do manual Elementos de

pedagogia para servirem de guia aos candidatos ao magistério primario.
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ampliagdo ainda é maior, com a indicag@o de nog¢des de Fisica, Quimica
e Historia Natural, instru¢ao sobre a agricultura, a piscicultura e outras
atividades inclusive industriais, leitura da carta constitucional e ginastica.

Os autores assinalavam que alguns projetos de lei haviam sido
apresentados as camaras dos senhores deputados, citando as matérias
indicadas com pequenas modificagdes, e advertiam: “O que todavia ¢
importantissimo n’um paiz eminentemente agricola como o0 nosso sao
as nogdes d’agricultura com um pequeno campo d’experiéncia junto a
escola” (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 17).

A ampliacdo do programa de ensino ¢ apresentada ndo como problema,
mas como um dado estabelecido externamente, a ser considerado pelo
professor. Assim como no manual de Daligault, a competéncia do professor
recai sobre os dispositivos de ordenagdo dos contetdos. A distribuicdo e a
classificagdo sao dois elementos importantes. Segundo Affreixo e Freire:

Distribuir os alunos ¢ determinar os que em cada parte do tempo escolar hio de estar
empregados nas diversas disciplinas que se ensinam. Classifical-os ¢, conhecido o
estado de adiantamento de cada alumno, fazel-os trabalhar conjunctamente com o
grupo que tiver conhecimentos eguaes. (AFFREIXO; FREIRE 1870, p. 19).

Em seguida, os autores passam a indicar as bases para uma boa
distribui¢io do conhecimento: a) o tempo: “E preciso que todos os alunos
estejam ocupados durante os trabalhos escolares”; b) as matérias: “As que
mais importa saber, deveria se dar maiores cuidados e dedicar a maior
fracdo de tempo”; c) o esfor¢o que se deve empregar: “Convém alternar
as licdes de modo que um exercicio em que houver falado muito, siga
outro em que so se escreva.” (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 19)

Sobre os programas de ensino, tratam dos principios requeridos para
fazer um bom programa:

1° Enumeragao de todas as matérias.

2° Coordenagdo das mesmas de modo que sempre se parta: Do principio para a
conclusdo. Do conhecido para o desconhecido. Do facil ao dificil. Do concreto ao
abstracto. Do exemplo para a regra. (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 34)
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Em seguida, no capitulo segundo da segunda parte, os autores abordam
a metodologia especial, indicando como ensinar a leitura e a escrita; os
exercicios simultaneos de leitura, escrita e ortografia; a gramatica; a historia
sagrada e a doutrina cristd; a caligrafia; o calculo mental e a aritmética;
o sistema métrico; a Geografia elementar e a corografia de Portugal; as
nogoes de Historia Geral e da Historia Patria; as nogdes de agricultura; o
desenho linear; o canto coral; ¢ a ginastica. Esse rol de matérias denota o
enriquecimento do programa do ensino primario portugués no inicio dos
anos de 70 do século XIX. Boa parte dos saberes sobre os contetudos incide
sobre a metodologia especial, o como ensinar cada conteudo, exigéncia
fundamental do trabalho docente nas praticas de transmissao dos saberes
escolares. Mas as indica¢des sdo muito sintetizadas. Para o ensino da
leitura e da escrita, os autores afirmam que os métodos mais conhecidos
eram a silabacdo antiga, a silaba¢do moderna e o método portugués, que
pressupunha a decomposic¢ao da palavra em silabas e em elementos. O
ensino da leitura expressiva deveria ser feito principalmente pela imitagao,
isto €, o professor deveria ler bem a li¢do para que os alunos pudessem
repetir seguindo o seu exemplo. A caligrafia deveria cultivar o gosto pelo
belo. A posi¢ao do corpo era fundamental:

Devem os alumnos estar desencostados da mesa, que lhes ndo passara acima da
altura do estomago. O brago esquerdo deve estar unido ao corpo até ao cotovelo,
e de resto estendido até segurar o papel com os dedos index e indicador. O brago
direito estara desembaragado para escrever, devendo por essa razdo descair o peso
do corpo sobre o lado esquerdo. (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 40).

No ensino da escrita, os autores enfatizam o processo de imitagao.
Para ensinar gramatica, recomendam os processos intuitivos, partindo dos
substantivos e dos adjetivos, para chegar aos exercicios de conjugagao.

As indicagdes para o ensino do calculo mental e da aritmética sdo
breves. Para os autores, a aritmética deveria ser ensinada na seguinte ordem:
ideia de quantidade de unidade e nimero; nimero inteiro decimal e misto,
ideia de fragdes, leitura e escrita de nimeros, quatro operagodes de inteiros
e decimais, problemas de uso comum, reducao a unidade, regra de trés.
Eles observam que, em todo o ensino, ¢ necessaria a ideia de utilidade.

O ensino do sistema métrico deve ser pratico, com o uso de padroes
de medida e avaliagdo de extensdes, volumes e pesos.
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Para além da leitura, da escrita e do calculo, o manual de Affreixo e
Freire contempla também as novas disciplinas introduzidas nos programas
do ensino primario.

Assim, para a Geografia, a indicagdo ¢é para que o ensino seja todo
ele real e pratico, com o uso de mapas. Nas noc¢des de Historia Geral e
da Historia Patria, registram a importancia da contagem do tempo por
séculos, mas observam a adequagdo da narracdo dos fatos. O contetdo
moral das licdes de Historia ¢ indispensavel. Nesse sentido, as historias para
criangas deveriam parecer-se com os contos de fada contados pelos pais:
“Um conto moral mais extenso que de ordinario; mas com principio, razao
e fim que sirva de espelho 4 vida” (AFFREIXO; FREIRE, 1870, p. 43).

Os autores chamam a atengdo para a relevancia do ensino da agricultura
na escola primaria, embora reconhegam as dificuldades de introducéo
dessa matéria nas escolas, devido a auséncia de terreno disponivel para as
atividades agricolas e a falta de materiais. Mais uma vez, advertem para
o carater tedrico e pratico do ensino, indicando o uso de experiéncias a
vista de toda a classe.

Desenho linear também ¢ assinalado como conhecimento indispenséavel
na escola primaria, devendo incidir sobre a copia das formas de solidos
naturais, de figuras geométricas e ornatos simples por meio de quadriculas.

As vantagens do ensino de canto coral deviam-se, no entendimento
dos autores, ao fato de concorrer para o aperfeicoamento do ouvido e da
voz e, consequentemente, para a leitura. Exercicio ginastico vantajoso
para os pulmdes, o canto deveria ser ensinado por meio de canticos no
principio e no fim das aulas e por coros entoados juntamente com marchas
nas mudangas de classe.

A escolha das poesias, segundo o manual, merece cautela. O mais
indicado sdo os poemas que expressam os bons sentimentos, 0 amor
ao estudo e ao trabalho, o espetdculo da natureza, a vida dos campos,
a dedicacdo pela patria, pela humanidade, o elogio da caridade e outras
virtudes.

Por ultimo, o ensino da ginastica ¢ exaltado, considerando suas
benéficas finalidades, no sentido de desenvolver as for¢cas musculares
e dar ao corpo a graca, a ligeireza e a robustez precisas em todas as
ocasides da vida.
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As orientacdes de Affreixo e Freire para o ensino das matérias da escola
primaria delineiam saberes metodologicos basicos e reafirmam as tecnologias
de racionalizacdo da transmissao da cultura nas institui¢des educativas.

O tratado de metodologia de Lage

A paulatina configuragdo das ciéncias da educacao no final desse
século provocou alteragdes nos programas das Escolas Normais em
Portugal e no Brasil. Aos poucos, a Metodologia foi se constituindo em
saber independente da Pedagogia. Contudo, nos seus primeiros passos, a
disciplina oscilou na indefinicao do seu objeto e do seu corpus de saberes.
Isso ¢ claramente perceptivel no terceiro manual selecionado para analise
neste estudo — Ligcoes de Metodologia, de Bernardino da Fonseca Lage,
publicado no inicio da década de 1920°.

No prefacio, o autor explica que escreveu o livro em conformidade
com o programa oficial das Escolas Normais. Reconhece os problemas
do livro e justifica-se, mencionando a escassez de livros em que pudesse
se fundamentar, “pois que, sendo a Metodologia uma sciencia nova,
de recente autonomia, ndo existe compendiada de maneira a poder ser
estudada com bastante seguranca” (LAGE, [1927], p. 3). Reitera, ainda,
a urgéncia em fornecer aos alunos normalistas um livro que os auxiliasse
na aquisicao dos conhecimentos que pretendia lhes dar.

O livro compreende 28 licdes. As trés primeiras sdo dedicadas a
conceituagdo do método em geral.

Na primeira ligdo do manual, o autor define a metodologia como “a
sciéncia que tem por fim o estudo de todas as regras, meios e instrumentos
que hao de facilitar a nossa ac¢ao, multiplicar o nosso trabalho e fazer-nos
ver as coisas como elas na realidade sao” (LAGE, [1927], p. 27). Notamos,
no manual, a adogdo de alguns principios da Escola Nova. Por exemplo,
o conceito de instru¢do fundamenta-se na concep¢do de experiéncia:
“instrucao ¢ a operacgao que ‘tem por fim alargar a experiéncia da crianca

6 Nao foi possivel, at¢ o momento, obter maiores informagdes sobre o autor desse
manual, do qual foi encontrado um exemplar na Biblioteca Nacional no Rio de
Janeiro.
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numa medida que lhe seria impossivel atingir se tivesse de contar apenas
com a sua propria experiéncia’.” (LAGE, [1927?], p. 159-160).

As nove ligdes seguintes correspondem a primeira parte do livro,
destinada a metodologia das ciéncias. Nessas li¢des, o autor discorre
sobre a classificacao das ciéncias como método, segundo varios autores,
como Aristoteles, Bacon, Conte, Spencer, Gerin e Wundt, entre outros.
O autor trata também da ordem hierarquica das ciéncias, da logica e da
histéria das ciéncias; e dos métodos, como a observacao, a indugao, a
comparacao, a classificagdo, a generalizacao, a sintese, 0 método historico
¢ 0 método indutivo e dedutivo.

A segunda parte do livro ¢ intitulada “A Metodologia da Educacao ou
Metodologia Pedagogica” (da 13* a 28" licdo). Nas 16 licdes que compdem
essa parte do manual, o autor ndo trata propriamente de orientagdes
praticas para o ensino das matérias, mas faz uma discussdo sobre os
métodos de ensino na educacao. Define Didatica ou Metodica e analisa
o0 que considera como problemas metodologicos: o desenvolvimento e o
interesse do aluno, a ordem do desenvolvimento das faculdades mentais,
a questdo da aquisi¢ao do conhecimento e a economia do trabalho escolar.

Na 15% licdo, o autor aborda as fases ou estados do saber no individuo.
A respeito, ele diz que os conhecimentos adquiridos servem para que
possamos reproduzi-los quando necessario. Quanto mais facil a reprodugao,
mais perfeita € a aquisi¢ao. A reprodugdo do conhecimento pode traduzir-se
por meio de recordagdo ou de atos. No primeiro caso, temos a memoria;
no segundo, o habito.

Na 16? li¢ao, o autor trata do problema da técnica e da economia do
trabalho, apresentando em que partes este se divide. Segundo Lage, cabe
ao professor contribuir para que a crianga realize os trabalhos escolares
com o menor esforgo possivel e sem desperdicio de tempo. Para tanto,
ele deve seguir a técnica e a economia do trabalho, que compreende
quatro aspectos:

a) o mecanismo do trabalho;

b) as condigdes estranhas ao proprio trabalho e que sobre ele

influem;

¢) as circunstancias favoraveis a memoria;

d) as circunstancias favoraveis a percepgao.
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No aspecto relacionado ao mecanismo do trabalho, adverte que os
trabalhos dados as criangas devem ser proporcionais a sua forga, € o
professor precisa calcular a quantidade e a qualidade de trabalho que deve
dar a cada um. Assim como os outros autores analisados, Lage também
assinala a importancia da organizagdo do horario escolar.

Na sequéncia da li¢do, interroga quais os conhecimentos que mais
convém ministrar. Para responder a essa pergunta, afirma que nao cabe
ao professor marcar a quantidade e a qualidade dos conhecimentos que
tem de ministrar aos alunos. No entanto, é sua funcao saber as condi¢oes
a que deve satisfazer um programa de ensino. Na opinido do autor, essas
condigdes sao trés:

a) que contenha a indicag@o de todos os conhecimentos julgados
indispensaveis aos alunos do grau de ensino em que ¢ ensinado;

b) que esses conhecimentos sejam os mais proprios para o
desenvolvimento das faculdades dos alunos;

¢) que se encontrem dispostos pela ordem mais natural e logica da
sua interdependéncia.

Na continuidade do item, afirma que as criangas ndo devem aprender
coisas inuteis. “Deve evitar-se lhes o estudo de tudo aquilo que nao exerca
nelas uma acg¢do educativa apropriada as suas idades ou que nao tenha
para elas um valor scientifico utilizavel” (LAGE, [1927], p. 161). Um
bom programa de ensino deve levar em conta a utilidade do conhecimento
e a capacidade mental da crianga, além de suas necessidades econdmicas
e sociais.

Interessa notar que o autor defende a autonomia do professor para
elaborar o programa das disciplinas. No entanto, adverte para a necessidade
de observar a ordenagao dos conteudos: “A ordem ldgica de sucessdo
dos diversos conhecimentos deve corresponder a ordem cronoldgica do
desenvolvimento das faculdades do espirito” (LAGE, [1927], p. 163).
Nessa dire¢do, reafirma principios da Pedagogia moderna, observando
que os conhecimentos mais faceis sdo os simples e concretos, € 0s mais
dificeis, os complexos e abstratos. Por isso, o professor precisa falar
primeiro a crianga das coisas que a rodeiam — as coisas da vida, animais
e vegetais — e deixar por ultimo as coisas inanimadas.

O terceiro aspecto considerado pelo autor € como devem ser ministrados
os conhecimentos. Nesse sentido, indica a substituicdo do estudo das
palavras pelas coisas.
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Depois, o manual apresenta um esbogo histérico dos métodos de
educagdo, mencionando Lutero, os jesuitas, os jansenistas, Rousseau
e o método natural, Pestalozzi e o método intutitivo, Herbart, Froebel,
Spencer, Montessori, Férrer e Tolstoi.

A 22% licdo ¢ dedicada aos modos de ensino ¢ aos elementos
metodoldgicos essenciais na operagdo da educacido — os métodos simples
e compostos, o0 método de exposi¢do e o método socratico.

As duas ultimas ligdes (27 e 28) estdo voltadas para a metodologia da
educacdo maternal, primaria e primaria superior, mas o autor, diferentemente
de Daligault e Affreixo e Freire, ndo prescreve como ensinar os contetidos.
Ele discorre sobre as oposi¢cdes em debate entre o0 método indutivo e o
dedutivo, o concreto contra o abstrato, o analitico contra o sintético.
Explica em que consistem o método intuitivo e as licdes de coisas. Depois
discorre sobre o valor pedagogico do emprego de graficos, diagramas,
esquemas e quadros sindpticos.

No manual de Lage, a metodologia, mesmo se constituindo em campo
especifico dos saberes pedagdgicos, ndo renuncia as prescri¢des da pratica
docente. O novo saber, voltado para a normatizacdo de como ensinar,
fundamenta-se na racionaliza¢do e na disciplinarizacdo das condutas
profissionais do professorado.

Consideracoes finais

A analise dos trés manuais realizada neste texto oferece-nos vestigios
importantes da cultura pedagogica em circulagdo no espago luso-brasileiro
na transi¢ao do século XIX para o século XX.

A constituicdo dos sistemas nacionais de ensino no século XIX
colocou em experimentagdo os modos de organizagdo pedagdgica das
escolas primarias. A universalizacao da escola elementar pos no centro
da politica educacional o desafio de ensinar muitas criangas a0 mesmo
tempo. Por sua vez, a ampliagdo dos programas de ensino demandou
maior racionalizacdo do trabalho docente. Entre os saberes requeridos
do professor ndo bastava o dominio da leitura, da escrita, do calculo,
do sistema métrico decimal, da Historia, das ciéncias fisicas e naturais,
da musica, da agrimensura, entre outras. Fundamentalmente, tornou-se
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imprescindivel o dominio da tecnologia de ordenacdo e de distribuicao do
conhecimento nas escolas. Nesse sentido, as Escolas Normais, por meio
dos manuais didaticos de formacao de professores, buscaram difundir
saberes docentes que envolviam a “técnica e a economia do trabalho”.
Em relagdo aos conteudos de ensino, isso significava o aprendizado de
principios € normas precisas sobre a ordenagao e o controle do tempo;
o estabelecimento de horarios; a rigorosa classificacao dos alunos pelo
nivel de adiantamento; a eficiente organizagdo do programa de ensino;
e, especialmente, os procedimentos metodoldgicos mais adequados para
a transmissao das disciplinas escolares.

Tomando como referéncia a analise de Carvalho (2000, 2007) sobre a
configuragdo material do impresso proposto como manual de Pedagogia, os
manuais de Daligault e Affreixo e Freire exemplificam o que ela denomina
de “guias de aconselhamento”, manuais de Pedagogia tedrica e pratica,
contendo preceitos moralizantes, escritos por funcionarios da instru¢ao
publica, com vistas a oferecer aos professores “conselhos uteis” para a pratica
docente; e 0 manual de Lage se constitui como tratado de Pedagogia, tipo
de manual que retine conhecimento pedagogico de natureza teodrica e se
apresenta como produto das ciéncias da educagdo. Nos termos assinalados
por Carvalho (2007, p. 28), o tratado de Pedagogia compreende “um corpus
sistematizado de saberes e de doutrinas dedutivamente estabelecidos com
base em principios de natureza cientifica ou filoséfica.”

A metodologia de Lage, como conhecimento cientifico sobre os
métodos educacionais, institui um discurso que insere as tecnologias de
distribui¢do do conhecimento escolar, mas exclui as matérias de ensino.

Esses saberes de além-mar ensinados aos normalistas brasileiros no final
do século XIX e no inicio do século XX contribuiram para a consolidacao
da forma escolar moderna no Brasil e para o compartilhamento de normas
de pensar e agir peculiares ao magistério primario.

Essa internacionalizagdo dos saberes pedagdgicos por meio dos
manuais de Pedagogia e de Metodologia nao é questdo menor no processo
de circulacdo dos modelos educacionais. Como afirma Valdemarin (2010,
p- 130), “por meio dos manuais, os autores apresentam uma apropriacao
criativa, discursiva e instrumental nas teorias estrategicamente difundidas e,
com isso, criam uma rede de relagdes sociais.” Servindo de intermediadores
entre as teorias pedagogicas e as praticas, ¢ possivel apreender nesses
manuais a construcao dos saberes pedagogicos.
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Os saberes sobre os conteidos do ensino primario sdo presenca
constante e, a0 mesmo tempo, difusa nesses manuais. Eles perpassam
o discurso sobre a organizagdo da escola e das metodologias de ensino.
Sdo saberes incipientes da tecnologia curricular que se configuraria de
forma sistematica no alvorecer do século XX.
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