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Introducéo

Este trabalho é uma construcdo tedrica que busca fomentar algumas contribuicdes no
campo da incluséo de criancas e/ou adolescentes com deficiéncia auditiva no ambito do ensino
regular. Muito tem se falado na atualidade sobre direitos, sobre acesso e inclusdo, mas na pratica,
como esté sendo efetivado esses dizeres?

No atual momento marcado pelo meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 1996),
precisamos construir as bases para a edificagdo de uma sociedade diversificada, aberta e
participativa. Para tanto, a educacdo se apresenta como crucial para a consolidacdo dessa nova
realidade que exige a atualizacdo de métodos com a finalidade de assegurar a conexdo com as
atuais demandas da sociedade.

A Educacdo Especial tem enfrentado a questdo da inclusdo dos alunos com certa
fragilidade. Neste trabalho, abordaremos especificamente a rede regular de ensino, a deficiéncia
auditiva e os desafios que se apresentam na oferta do ensino as pessoas com deficiéncia auditiva.
Tal perspectiva é compativel com as orienta¢des filoséficas contemporaneas em prol da plena
inclusdo social e o exercicio da cidadania por parte dos coletivos excluidos de nossa sociedade
(Gadotti, 2001).

Em funcéo do papel social da educacdo formal realizada na escola, faz-se necessario a
defesa de uma educacéo de qualidade voltada para a concretizacgdo dos fundamentos da cidadania
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208, que ratifica que é dever do

Estado assegurar “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncial,

1 O termo Portador de Deficiéncia era comum em documentos como a Constituicdo Federal de 1988 e anteriores a
Declaracdo de Salamanca (1994). O termo hoje contém uma carga semantica que estigmatiza a pessoa com deficiéncia.
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preferencialmente na rede regular de ensino”. A constru¢ao da educagdo e do ensino regular no
Brasil tem sido marcada por significativa diversidade étnica e cultural, que deve ser expressada
também no ambiente da escola por intermédio do reconhecimento e da viabilizacdo da
pluralidade das vivéncias dos diferentes grupos sociais integrantes da comunidade escolar.

A inclusdo em suas diferentes formas (escolar, social, econdémica e cultural) se torna
um horizonte a ser alcangado, em nosso momento histérico, porque postula um desafio que se
constitui na responsabilizacdo de todos no sentido de assumir os novos olhares sobre civilidade,
resultantes da compreensédo dos direitos humanos (Declaracdo de Direitos Humanos da ONU),
fato que implica superar as diferengas de tratamento em funcdo de questdes étnicas, de

normalidade ou anormalidade, de religiosidade ou de comportamentos socioculturais.

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéao infantil

Sobre os direitos de aprendizagem em escolas comuns, na visdo de Dessen e Brito
(2018), sobressai que a forma de entender incluséo reivindica a nogao de pertencer, uma vez que
considera a escola como uma comunidade acolhedora em que participam todas as criancas. De
igual forma, cuida-se para que ninguém seja excluido por sua deficiéncia, ou por pertencer a
grupos étnicos ou linguisticos minoritarios, por ndo ir frequentemente a aula, e, finalmente,
ocupar-se dos alunos em qualquer situacao de risco.

Iniciou-se no Brasil, na década de 1960, um fortalecimento dos movimentos sociais,
concepcao essa que buscava quebrar os preceitos da segregacdo dos alunos com deficiéncia. A

integracao escolar, tal como ficou conhecida, consistia em que

Todas as criangas com deficiéncias teriam o direito inalienavel de participar de
todos os programas e atividades cotidianas que eram acessiveis para as demais
criangas. (...) Potenciais beneficios para alunos com deficiéncias seriam:
participar de ambientes de aprendizagem mais desafiadores; ter mais
oportunidades para observar e aprender com alunos mais competentes; viver
em contextos mais normalizantes e realistas para promover aprendizagens
significativas; e ambientes sociais mais facilitadores e responsivos. Beneficios
potenciais para os colegas sem deficiéncias seriam: a possibilidade de ensina-
los a aceitar as diferencas nas formas como as pessoas nascem, crescem e se
desenvolvem, e promover neles atitudes de aceitacdo das proprias
potencialidades e limitagdes. (Mendes, 2006, p. 388).

Independente das diferengas existentes entre o Ensino Integrado?e o Ensino Inclusivo,

0 que podemos perceber é que, em algumas situacdes, 0 ensino integrado (Carvalho, 2000) é

2 Ensino integrado ou integracdo curricular sdo terminologias usadas no Brasil para caracterizar a educacéo geral ou
propedéutica articulada a educacéo profissional do ensino médio.O termo "integragdo” traz uma ideia de juncéo, uniao
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visto como o inclusivo, quase sempre, pois dependendo da escola, uma parte consideravel das
criancas e/ou adolescentes podem ficar de fora dessa integracdo e somente outro contingente
podera a receber um ensino de qualidade. Segundo Mantoan (2007, p. 18), nas situacfes de
integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia ingressam nas turmas de ensino regular,
pois hd uma selegdo prévia dos que estdo “aptos” a inser¢do. Para esses casos, as
individualizagdes dos programas escolares, os curriculos adaptados, as avaliagdes especiais e a
reducdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender sdo indicados.
Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas
exigéncias.

O nosso sistema educacional esta marcado por contradi¢des estruturais entre o que é
anunciado e as acOes efetivas encampadas pelo poder publico. Destacamos que o sistema deve
considerar de modo contundente o fato de que o “ser diferente” precisa ser visto distante das
polarizagdes, como ¢ o caso da ideia de “normal” ou “anormal”. A mudanga de compreensao
contribui em direc&o a ressignificar, em sentido geral, a atuacdo dos professores com efeitos na
aprendizagem da crianca na sala de aula.

N&o podemos pensar que existe uma anormalidade neste meio, e sim um estranhamento
de algo com o qual ndo estamos acostumados, pois o diferente, em um primeiro momento, nos
afeta e incomoda uma vez que ndo estamos prontos para enfrentar diretamente a situacao tal qual
nos é colocada.

A Educacdo Inclusiva pode ser definida como um modelo educacional que promove a
educacéo conjunta de todos os alunos, independente das suas capacidades ou estatuto econdmico
(Camargo, 2017, p. 13). Além disso, podemos assumir como objetivo o de alterar as préaticas
tradicionais de maneira a fomentar a eliminacdo das barreiras a aprendizagem e, assim, valorizar
as diferencas dos alunos (SEE/MEC, 2016). Outrossim, € importante proporcionar condicdes
para que os professores trabalhem coletivamente as propostas curriculares com o objetivo de
proporcionar a incluséo de alunos com alguma deficiéncia.

Goes (1996) afirma que a promocao da educacéao especial € um dever constitucional do
Estado, firmado, a principio, para uma faixa etéria de zero a seis anos na educacéo infantil. Para
que isso ocorra, faz-se necessario a consolidacdo de curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos (com especificacdo e organiza¢do com o propoésito de atender as particularidades de

criancas e/ou adolescentes com alguma deficiéncia) no sentido de dar efetividade e aprimorar o

ou aglutinacéo de contetidos ou disciplinas em um curriculo escolar. A definicdo de educacéo integrada esté presente
no inciso | do caput do art. 36-C da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que foi Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008.
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que ja se tem de direcionamentos nessa area.

Enunciamos, em oposi¢do ao conservadorismo e assumindo a ética em toda a sua
radicalidade e busca de transformacéo (Mantoan, 2003), que a inclusao escolar se constitui como
um processo no qual a instituicdo escolar se estrutura, dinamiza e articula para a recepcao
qualificada das criancas e/ou adolescentes com deficiéncia. Nesse sentido, distinguimos que € a
escola que deve se adaptar as necessidades da crianga e ndo ao contrario. Para tanto, os esforgos
precisam ser convergentes e devem envolver diversas politicas como é o caso da Assisténcia
Social, o Sistema Unico de Salde (SUS), as associacBes, a Secretaria de Educacdo, a
comunidade, a sociedade civil organizada e o Poder Publico em geral, com vistas a assegurar o
sucesso escolar do estudante.

Segundo Gomes et. al. (2007), a educacdo inclusiva visa, sobretudo, propiciar condi¢des
e liberdade para que o aluno com deficiéncia auditiva possa construir sua inteligéncia, dentro do
quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando- se agente capaz de produzir
significado/conhecimento. Percebemos que é por intermédio desse processo educacional que
podem ser encontradas diversas solugdes para quebrar os paradigmas que permeiam a sociedade,
no que tange, principalmente, aos empecilhos ao acesso de criancas e/ou adolescentes com
deficiéncia auditiva as escolas regulares.

Assim sendo, faz-se emergente a instauracdo de escolas preparadas para desenvolver a
educacdo especial. A tendéncia atual é defender a integracdo desses alunos com os demais,
assistindo as aulas nas classes comuns. Mas, para isso, as escolas precisam passar por adaptacdes

arquitetdnicas, alem de terem salas de recursos e oficinas pedagogicas (Maranhdo, 2007).

A Escola e os Desafios Atuais no Processo de Inclusao

Nas ultimas décadas 0 movimento de inclusdo conseguiu avangos importantes, sempre
com varios grupos de pessoas com deficiéncia a frente das reivindicagcdes que repercutiram em
orientagdes das politicas publicas. Ressaltamos a conquista realizada pela entrada em vigor do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146/2015), que dispde sobre
a acessibilidade e a inclusdo em diferentes configuracOes da sociedade, com destaque para a
oferta de tecnologia assistiva, quebra de barreiras arquitetonicas e desenho universal.

A perspectiva da inclusdo dialoga com a pretensdo de construir uma sociedade
democratica que garanta os direitos de cidadania no Brasil (Silva; Kunz; Queiroz, 2018). A
escola precisa assumir sua vocagao primordial como construtora da cidadania e, assim, possa

compatibilizar com os progressos cientificos e avancos tecnologicos que fomentem novas
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exigéncias para os jovens no mundo do trabalho (Gongalves, 2011). Essa conotagdo, na visédo de
Libaneo (1998), implica na revisdo dos curriculos escolares.

Alinhados a isso, entendemos que, na perspectiva da avaliacdo no processo de ensino
aprendizagem, o propdsito principal deve ser analisar as condi¢Ges socioambientais em que 0s
alunos estéo inseridos e seu comportamento diante de determinadas situagdes.

Nesse sentido, postulamos que é necessario apresentar inovagdes educacionais mais
avancadas no campo educacional a fim de atender adequadamente os alunos com deficiéncia.
Toma-se como exemplo de inovacdo na educagéo especial o uso de tecnologias assistivas (Brasil,
2015), que sdo “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida”. Essas tecnologias visam
facilitar a insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.

A educacdo nunca pode ser a mesma em todas as épocas e lugares devido a seu carater
socialmente determinado. As normas sociais, 0s valores, os modelos de vida, de trabalho e de
relacdes entre as pessoas correspondem a modelos socialmente dominantes encarnados pelas
classes que detém o poder econdmico e politico.

Diante da responsabilidade de formar alunos mais criticos e reflexivos é importante que
o professor também tenha seu senso critico e reflexivo agugado, ndo aceitando passivamente as
imposicdes da ideologia dominante. Segundo Weisz (2002), se o olhar do professor esta
suficientemente informado ele pode tomar decisdes importantes, seja na formacao das parcerias
entre alunos, seja nas questdes que ele mesmo propde no desenrolar da atividade.

A inclusdo deve ser um tema debatido também no cenario familiar, até porque 0s
debates sobre inclusdo muitas vezes ndo sdo compreendidos por pessoas envolvidas no processo
de desenvolvimento educacional, isso inclui a familia. Na maior parte dos casos, isso ocorre pela
falta de informacdes e conhecimento que algumas familias tém sobre os transtornos e sobre a
inclusdo. Algumas pessoas tém a ideia de que pessoas com transtornos ou deficiéncia ndo tém
capacidade de aprender e de ter uma vida social saudavel, o que € um erro grave.

O pressuposto que envolve a inclusdo é a questao de isso ndo ocorrer somente em sala
de aula, a inclusdo deve ser mantida na sociedade por completa, na busca de gerar um
acolhimento para aquelas pessoas com transtorno, por isso boa parte dos programas do governo
visa incluir e trazer a participacéo de pessoas com necessidades para a sociedade.

Diante dessas colocacdes acerca da escola e as dificuldades enfrentadas no processo de
inclusdo social, chamamos a aten¢do para 0 objeto deste estudo, que € a questdo das criancas e

adolescentes com surdez, e de que forma estdo sendo pensadas estratégias para inseri-los na
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dindmica das escolas sem que haja excluséo ou separacdo dos demais alunos. Sabe-se que 0
ensino e a pratica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma ferramenta facilitadora nesse
processo e é também uma forma de inseri-los e permitir acesso a comunicagdo com a sociedade,
0 que nem sempre é valorizado ou praticado, por isso no item a seguir iremos tratar alguns

aspectos que dificultam a acessibilidade na comunicacéo.

A Falta de Acessibilidade na Comunicacéao

As escolas trabalham pelo menos uma lingua estrangeira, mas ndo ofertam a Libras. O
ensino dessa lingua pode contribuir para a diminuicdo das dificuldades dos estudantes com
surdez e para a ampliacdo dos conhecimentos dos demais alunos com repercussao de beneficios
para toda a sociedade.

Assinalamos que Eduard Huet, um surdo francés, em 1857 veio ao Brasil a convite de
D. Pedro Il para fundar a primeira escola para surdos do pais, denominada de Imperial Instituto
de Surdos Mudos. Essa escola prevaleceu forte e funciona ainda hoje com o nome de Instituto
Nacional de Educacao para Surdos (Ines).

Foi nesse ambiente, junto com o Ines, a partir de uma mistura entre a Lingua Francesa
de Sinais e de gestos ja utilizados pelos surdos brasileiros é que foi criada a Lingua Brasileira de
Sinais.

No ano de 1880, um congresso sobre surdez em Mildo proibiu o uso da lingua de sinais
no mundo. De acordo com esse congresso, a leitura labial era a melhor forma de comunicacéao
para os surdos, no entanto eles continuaram se comunicando por meio de sinais. Denota-se que
esta decisdo tomada nesse congresso atrasou a difusdo da lingua no pais, mas a luta persistiu e,
em 1993, iniciou-se uma nova batalha com o apoio de projeto de lei que buscava regulamentar
0 idioma no pais. Somente dez anos depois, pela promulgacdo da Lei n® 10.436/ 2002, € que a
Libras foi reconhecida como meio de comunicacgéo e expressdo da comunidade surda no Brasil
e essa lingua vem ocupando espacos significativos na sociedade, nas escolas e na comunicacao.

A profissdo de tradutor e intérprete de Libras foi regulamentada no Brasil no ano de
2010. Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) trata sobre
a acessibilidade em areas como educacéo, saude, lazer, cultura, trabalho e outros. No ano de
2016, a Anatel publicou a Resolugéo n° 667, que definiu as regras para o atendimento acessivel
a pessoas com deficiéncia por parte das empresas de telecomunicacédo (Brasil, 2012).

Como se V&, alguns avangos tém sido percebidos, no entanto a Lingua Brasileira de

Sinais ainda é pouco conhecida e usada entre 0s ouvintes, mesmo sendo 0 meio de comunicagao
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da comunidade surda de nosso pais, pois essa lingua apresenta estrutura, variacao linguistica e
uma rede de apoio educacional proprios.

O professor € fundamental e precisa de apoio para se apropriar de conhecimentos e
habilidades que o qualifiqgue no campo da educacdo especial, de modo a proporcionar maior
desenvolvimento cognitivo e interagdo com vistas ao atendimento das necessidades dos alunos.

O ensino da Libras € crucial para promover a inclusdo de pessoas com surdez e contribui
para o desenvolvimento educacional e social dessas pessoas. Portanto, os desafios no ensino da
Libras existem sim e iniciam-se na educacdo infantil, mas é preciso buscar alternativas para
superé-los e exercer uma inclusdo capaz de se efetivar na realidade das pessoas. Espera-se que a
insercdo da Libras no cotidiano das pessoas, bem como na escola, ndo ocorra de forma
descompromissada com a cidadania. Para tanto, faz-se necessario um trabalho de sensibilizacéo
e de formacéo da escola para ensino dessa lingua desde os anos iniciais da escola.

O aluno com surdez deve conseguir desenvolver-se junto com os colegas a parte
cognitiva, linguistica e socioafetiva, além, é claro, da interacdo professor-aluno e aluno-aluno
que resultardo na inclusdo e socializacdo desses educandos. Ao proporcionar uma educacgéo

inclusiva para alunos com surdez, deve-se refletir que

A educacdo inclusiva representa um passo muito concreto e manejavel que pode
ser dado em nossos sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes
comecem a aprender que o ‘pertencer’ ¢ um direito, ndo um status privilegiado
gue deva ser conquistado. (Kunc, 1992 apud Sassaki, 1997, p. 123).

Para além da escola, o ensino da Libras se consolida como uma politica inclusiva
voltada para as pessoas com surdez que deve ser priorizada nas distintas instancias de nossa

sociedade. A respeito do ensino dessa segunda lingua, salienta-se que

o bilinguismo permite que dada a relagdo entre o adulto e a crianca, esta possa
construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo, sem perder a
possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A proposta bilingue
possibilita ao leitor surdo fazer uso das duas linguas escolhendo a qual ird
utilizar em cada situacdo linguistica (Kubaski; Moraes, 2009, p. 15).

Percebemos, a partir dessa consideracéo, que o aluno surdo precisa sentir-se a vontade,
ser parte do processo educacional de forma ativa e positiva, explorando a abordagem de sua
lingua entre ouvintes e compreendendo seu valor, entendendo que a lingua portuguesa e a Libras
sdo distintas, porém sdo duas linguas que podem ser usadas por ele. A Libras é ensinada como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa é a segunda lingua para muitos desses estudantes. E
importante frisar que ha surdos oralizados e implantados, trazendo a reflexdo um universo mais

complexo com relagéo ao ensino de surdos.
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Visto que o conhecimento da Libras ainda é deficitario nas escolas atuais, faz-se
necessario que repensemos a questao da inclusdo em relaco a Libras, uma vez que o aluno surdo
muitas vezes sO tem comunicagdo constante com sua professora de apoio. Como pode haver
inclusdo sem comunicacdo? Pensando sobre esse fato, entende-se a urgéncia em buscar
alternativas de socializar e levar conhecimento a este aluno de forma abrangente. Se a escola tem
um aluno surdo, toda comunidade escolar deve estar preparada para recebé-lo. Os funcionarios
precisam estar aptos a se comunicarem com esse aluno, mesmo que essa comunicagdo Seja
basica. A escola tem papel fundamental na construcdo do cidaddo da pessoa com surdez
consciente, participativa e transformador da sociedade. A crianga procura esses valores de
imediato no professor/intérprete e depois no grupo. O professor/intérprete é o ponto de partida
da busca e do interesse das criangas. Cabe ao professor/intérprete explorar a pratica do processo
de desenvolvimento da inteligéncia, do aprendizado e das relagbes humanas, tanto como
atividade racional como a necessidade social. Ainda € de sua responsabilidade criar uma
metodologia que transcenda a vivéncia intelectual.

Nesse sentido, deve-se analisar as praticas educativas inclusivas para alunos surdos,
levando-se em conta o0 conjunto da situacdo comunicativa em que se produza a autoconfianca
dos estudantes, ja que essas préaticas vao refletir positivamente no ambiente escolar e abrir novos
horizontes a essas criangas que querem ser compreendidas e aceitas no meio em que vivem.

Comunicar-se € uma atividade que requer autoconfianca e, para que iSso ocorra, a
existéncia de ambiente favoravel é essencial. Quando o aluno tem surdez, a comunicac¢éo torna-
se mais dificil, pois a leitura e a escrita sdo préaticas interligadas no processo de letramento desse
estudante.

Dai cabe ao professor organizar situacdes contextualizadas de insercdo do aluno surdo,
deixando-o se expressar e dando sentido a sua interacao, oferecendo- Ihe condi¢des favoraveis
para que o trabalho com a Libras aconteca no interior de atividades significativas.

O “falar” desse aluno serve para que ele apresente sua necessidade de elaboracdo e
compreensdo daquilo que Ihe é exposto. Escrever tambem, mas além disso serve para lembrar,
registrar e conhecer as ideias e 0s acontecimentos. Compreende-se entdo, a partir dai, que a

diversidade linguistica reflete a diversidade cultural.

A lingua de sinais por ser de carater visuoespacial, a torna distinta dos demais
modelos de comunicagdo. Seu valor para o surdo é reconhecidamente relevante
haja vista que esta viabiliza as suas rela¢oes e interagdes com o proprio universo
e com o mundo ouvinte, sendo, portanto, o canal para a expressdo de suas
emocdes da forma mais natural. Por ser dotada de normas particulares no que se
refere & gramatica, a lingua de sinais propicia o desenvolvimento da pessoa
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surda, facilitando a aquisicéo de saberes presentes na sociedade. E considerada
a lingua da comunidade surda no Brasil e constitui um instrumento cuja
aquisicdo é mais acessivel ao surdo do que a lingua oral, o que justifica a
participagcdo da Libras na formacdo preliminar no sistema de conceitos e
significados presentes durante a infancia (Goldfeld, 2002, p. 24).

A Libras na educacéo infantil contribui para beneficiar e favorecer o processo de ensino
e aprendizagem, apresentando-se como um importante recurso pedagogico diante da atual
diversidade presente nas escolas. Sabe-se que para educar é preciso despojar-se de conceitos
fundados em situagdes preconceituosas e reguladoras que impedem o didlogo entre pessoas
surdas. O momento é de refletir sobre as melhores praticas de ensino a partir da utilizacdo da

lingua de sinais, visando entender as singularidades do aluno surdo.

As identidades surdas sdao construidas dentro das representacdes possiveis da
cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor receptividade
cultural assumida pelo sujeito. E dentro desta receptividade cultural também
surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo
representa a si mesmo, se defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o
tornam corpo menos habitavel, da sensacéo de invalidez, de inclusdo entre os
deficientes, de menos valia social. (Perlin, 2004, p. 77-78).

A partir dessa citacdo pode-se notar que a comunidade surda € constituida de lutas,
sofrimento e exclusdo. Diante disso, é perceptivel a necessidade de promover encontros, criar
estimulos visuais, desenvolver a Libras entre os ouvintes, desmistificando mitos erréneos sobre
0 seu uso, enfim, valorizar a identidade do sujeito surdo.

Cabe a escola, ndo somente estar aberta para receber este aluno, mas também se imbuir
na luta dele e fazer com que sua histéria de luta seja um agente motivador no processo de incluséo
e adaptacdo do mesmo no meio educativo, sua forma de linguagem no caso Libras precisa ser
compreendida e aceita no universo escolar como um processo comunicativo, que se estenda aos
ouvintes para que haja realmente um processo inclusivo.

Nesse sentido, educar na diversidade também faz parte do processo pedagdgico e a
inclusdo de criancas com necessidades especiais na escola infantil, pois geram a oportunidade
das criancas conviverem com as diferencas e té-las como natural, livrando-as de conceitos ou
preconceitos e proporcionar o uso da lingua materna surda aos demais alunos, contribuira para
que haja igualdade de todos os alunos de aprender e viabilizar a comunica¢do com o colega que
ndo se comunica pela fala.

Apesar dessa lingua ser relativamente nova, os resultados obtidos por ela sdo realmente
significativos. Por meio dela a comunidade surda ganhou expressividade e pode discutir sobre
qualquer assunto. Para que esse processo se fortaleca ainda falta divulgacdo e uma maior

expressao nas escolas, ja que, se as criangas convivem com ela certamente a levardo para seu

- 40 -



convivio futuro e atual.

Uma discussao que tem crescido muito é o da criacdo de escolas bilingues para surdos,
tendo como ponto de partida a Libras como primeira lingua. De acordo com Moura, Freire e
Félix (2017, p. 1289), “Dentro da estrutura educacional, deve-se dar a devida importancia para
as escolas bilingues, as quais proporcionam o respeito e a dignidade da comunidade surda, sua
cultura, sua lingua, sua maneira de aprender”.

Um ganho para a comunidade surda foi a inserc¢éo da video prova em Libras no Exame
Nacional do Ensino Médio a partir do ano de 2017. Esse atendimento especializado foi um
recurso de acessibilidade muito importante para os surdos, no entanto o que houve foi uma
traducdo de lingua portuguesa da prova do Enem para Libras. A lingua portuguesa, para 0s
surdos, apresenta-se como uma segunda lingua. E preciso avancar com relacdo & incluso por

meio de uma prova pensada no construto baseada na Libras.

Consideracdes Finais

Essa pesquisa trouxe reflexdes relacionadas a importancia da comunicacdo para as
criangas surdas e para toda sociedade, a qual necessita inserir-se cada vez mais neste debate.
Ficou evidenciado a relevancia de ser ensinado a lingua de sinais — Libras — na educacéo infantil,
pois vivenciando cada experiéncia dessa lingua na escola, percebeu-se 0 quanto é significativo
para os alunos surdos e ouvintes. Que essas partilhas de ensino-aprendizagem possibilitem mais
discussoes e reflexdes voltadas para o ensino eficiente, prazeroso, descontraido e motivador da
lingua brasileira de sinais.

Este trabalho em busca da aquisi¢do da Libras ndo para por aqui, ele visa proporcionar
vivéncias e experiéncias constantes de aprendizagem e praticas das criancas e adolescentes com
0 intuito de manter viva e atuante a lingua de sinais, ndo s6 no ambiente escolar,mas que possa
transpassar 0S muros para as ruas.

Portanto, o bilinguismo na educacdo infantil vale todos os esforgos, quando se pode
perceber o interesse crescente dos alunos ouvintes em comunicar-se com 0s colegas surdos,
livres de conceitos, exclusdo ou preconceitos. Percebe-se ainda o respeito mituo e 0 empenho
das criancas de levar o aprendizado de Libras para casa, para seus familiares, vizinhos e amigos,
gerando frutos. E ainda desenvolveram suas percepg¢des visuais, expressao corporal e facial. Foi
um trabalho verdadeiramente fascinante.

Pode-se afirmar que o professor/ intérprete é pega chave no processo de incluséo pois

ele promove no @mbito da sala de aula, espacos educativos marcados pelo respeito sem deixar
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de lado as diversidades, necessidades e as potencialidades das criangas, contribuindo assim para
o desenvolvimento de cidad&os criticos e participativos no futuro. E a Lingua Brasileira de Sinais
vem a somar, transformando o ambiente escolar em geral, em um ambiente interativo, que
estimula aprendizagem significativa e o potencial criativo das criancas.

A expectativa é no sentido de que todos os cidaddos sejam dotados de consciéncia do
significado nevrélgico da educacdo na formacdo para a democracia. Em contraposicao a esse
horizonte, encontramos, rotineiramente, posturas excludentes e Obices que culminam na
consolidacdo de estruturas que inibem a insercdo das criangas e adolescentes com algum tipo de

deficiéncia no ensino regular, como € o caso da deficiéncia auditiva.
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