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Apresentacao






Nada melhor para comecar a apresentagdo do segundo
livro da Cole¢ao SOBRESCRITA do que o esclarecimento da
propria autora, Sonia Almeida:

Esta publicagdo é sobre escrita. Mas ndo sobre texto.
Porque nao estamos nos referindo a producéao textual,
mas a produ¢iao de conhecimento, em virtude de um
confronto necessario com o objeto das investigagdes: a
singularidade nas produgdes universitarias.

Esse esclarecimento feito pela autora é bastante oportuno
para apontar a diferenca que um grupo de pesquisadores vem
procurando construir ao estudar a produ¢ao universitdria,
como o leitor vai poder constatar em todo o livro.

Nada melhor, também, do que vivenciar este momento de
grande apelo a publicagdo em companhia de um livro como o
de Sonia Almeida, pois ele dedica-se a interrogar a que se destina
um texto, tomado como escrita, produzido na universidade.

Com a disponibiliza¢ao de trabalhos que fazem este tipo
de questionamento esperamos que também os leitores passem
a perguntar a produ¢ido contemporinea em que medida ela
se justifica e merece circulagdo. Do mesmo modo, espera-se
que aqueles que se dedicam aos estudos de graduagido e pos-
-graduacdo interroguem-se sobre o que estdo fazendo quando
escrevem seus textos.

Com tais caracteristicas este livro traduz bem a proposta
da colegao e do grupo de pesquisadores que vem se dedicando
ao estudo da leitura e da escrita para além da forma e da prescrigao.
Em primeiro lugar, é um estudo enderecado a quem esta de
algum modo incomodado pela escrita. Em segundo, cumpre
com o objetivo de colocar em circulagido reflexdes que
ultrapassem o propdsito de verificar como um texto é
articulado.
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As pesquisas realizadas nessa perspectiva perguntam
se os textos correspondem a alguns principios da escrita em
ambiente de produ¢ao de conhecimento. Acredita-se que na
universidade, mais que escrever e colocar em circulagdo um
texto, este precisa justificar-se em fun¢ao da novidade de seu
aparecimento, bem como justificar o espago e o tempo que
ocupa na vida de quem escreve e de quem lé.

Levantar estas questdes tem se tornado fundamental
em tempos de valorizag¢ao da quantificagdo e da produgao de
"molduras’ de textos para que seus conteudos sejam tocados
por interrogacdes que forcem uma diferen¢a. Por mais que se
alegue o contrario, quando se trata de avaliar a qualidade de
um texto, hoje parece contar mais sua capacidade de redizer o
que ja esta dito a partir de citagdes de autores convencionais
do que buscar novas maneiras de refletir sobre o que foi lido e
sobre a realidade pesquisada. Assim, mesmo quando se opta
por uma avalia¢do qualitativa, é o quantitativo que predomina,
ja que critérios como redizer bem ou inscrever-se sem tensoes
em perspectivas consolidadas acabam por traduzir-se em uma
soma, fazendo do trabalho considerado qualificado um traba-
lho a mais na legitimacao do que esta posto.

No entanto, além da critica aos modos vigentes de avaliacao
de textos, o que se coloca neste livro é também a necessidade
de responsabilizagao pela propria escrita por parte de quem
escreve, ja que ndo é muito produtivo apenas transferir o fardo
para os processos de avaliagdo em abstrato. As pessoas a quem
este livro estd enderecado sao convocadas a refletir sobre os
produtos que recebem e sobre os produtos que sobrescrevem.
Desse modo, elas sdo chamadas a se incluirem nos processos
de avaliacdo de sua propria escrita, durante o periodo mesmo
em que neles estdo imersas.

E, como ndo podia deixar de ser para o tipo de pesquisa, a
autora da seu exemplo, fazendo um movimento de investigacao
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sobre sua propria trajetdria na busca de compreensao da escrita,
da sua escrita. Almeida nao deixa passar despercebidas as
escritas dos autores que 1é, dos autores cujos dados analisa,
e do proprio orientador, que, compartilhando saudades, angustias
e compromissos, é levado para junto do conceito que toma
como fundamental: “a singularidade, algo que nao depende de
um jeito de dizer, mas de um fazer diante da vida”.

E assim que, embora pareca que estamos todos sendo
arrastados por um manancial de textos, em rodamoinhos
sobre si, o livro indica processos de construgdo de pontos
de sustenta¢ao, a partir de onde cada um pode construir sua
propria sustenta¢ao na escrita e oferecer um terreno seguro
para o leitor.

Valdir Heitor Barzotto
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Explicacdes iniciais






POR QUE A SINGULARIDADE E UMA QUESTAO?

Esta publicacao é sobre a singularidade nas produgdes uni-
versitarias. E a singularidade é uma questdo porque permane-
ceu durante todo o processo de investigacdo como uma duvida,
uma pergunta, uma procura plena, um problema a resolver, que
obrigou nosso olhar a mudar varias vezes de diregao.

A primeira tentativa foi a de encontrar a singularidade;
depois, a de defini-la; depois, a de desistir de encontra-la. Fi-
nalmente, a de saber que ela ndo é precisamente localizavel e
depois que ela ndo poderia ser localizada, na maior parte das
produgcdes lidas, nem de forma imprecisa.

A reconstrugdo desse percurso ¢ necessaria para nao per-
dermos de vista o alvo dos conceitos pelos quais tivemos que
percorrer para chegarmos até aqui com a possibilidade de
produzir conhecimento sobre escrever uma monografia, uma
dissertacdo ou uma tese.

Tentamos, entdo, primeiramente, encontrar a singulari-
dade, mas isso foi se tornando cada vez mais dificil. Desco-
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brimos, por exemplo, que a conjungido entre o pesquisador e
o autor-citado, mesmo que estilizada, ndo chegava a ser ma-
nifestacdo de singularidade, ainda que realizada da forma
linguistica mais original, como equivocadamente chegamos a
pensar no inicio.

Percebemos, também, por exemplo, que uma tese roman-
ceada nao necessariamente chega a ser uma manifestagiao do
texto proprio. Inferimos que o estilo é um trago do por-de-si
do pesquisador nada suficiente para que afirmemos que ali ha
uma atitude singular, porque, ainda sob o ponto de vista esti-
listico, a manifestacao é formal.

Se a forma nao era o espago suficientemente propicio para
a manifestacdo da singularidade, abria-se um intervalo entre o
ndo encontrar a singularidade e a duvida sobre nao saber o que
seria propriamente a singularidade. Precisamos de conceito.

Sabiamos que a singularidade que procuravamos nas
producdes ndo se confundia com subjetividade, porque nao
se tratava de encontrar algo préprio do sujeito ou o necessa-
rio retorno do trabalho para si; ndo se tratava também de um
exemplar de uma espécie, o uno, nem a metafora disso: o no-
tavel, o extraordinario, o excéntrico, mas alguém que é unico
pelo que é capaz de suprassumir da humanidade e que, por
isso, poe de si para o género humano e deixa um rastro que
nao é simplesmente diferente, mas novo, porque marca um
novo caminho, ndo sé através de um jeito de dizer, mas tam-
bém de uma atitude de trabalhar, fase anterior ao enunciado,
as produgdes.

Indo por um conceito de singularidade que implica o
por-de-si do pesquisador naquilo que ele faz, inferimos que a
singularidade nédo é localizavel. Quando dizemos isso, preci-
samos lembrar que estdvamos procurando a singularidade nas
produgdes universitarias realizadas por um trabalho de escrita
que se objetiva pela materialidade linguistica.
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Significa, pois, que a singularidade, na perspectiva do
pesquisador que a investiga, nao é localizavel no espago das
palavras, mas da sinais de forma bastante imprecisa através
delas. Porque a singularidade, pensada por este angulo, nao é
um fazer linguistico, nem uma tessitura textual, mas uma ma-
nifestacdo discursiva que resulta nao exatamente de um dizer,
mas de um fazer ontoldgico, ou seja, proprio do ser, e como a
ontologia é a do ser social, a singularidade resulta de um fazer
socioideoldgico.

Ela pode se manifestar nas produgdes universitarias por
indicios de outras determinagdes que marcam, imprecisa, mas
definitivamente, uma escrita.

Se a singularidade é um acontecimento discursivo, isso
implica que é também resultado de determinagdes exteriores,
resultantes ndo simplesmente de escolhas linguisticas, mas
de atitudes diante da vida onde o que funda o ser social ¢ o
trabalho.

Em fungdo disso, para encontrar a possibilidade de lo-
calizar a singularidade nas produgdes universitarias, primeiro
tivemos que compreender que precisariamos percorrer tragos
fundadores de uma produg¢ao, depreendendo os nexos inter-
nos ao conceito de trabalho e sua relagdo com a produgao, cor-
relacionando a escrita a uma atividade laborativa, resultante
de uma atitude teleoldgica secundaria, ou seja, intelectual.

Localizamos outros nexos essenciais a uma genuina ati-
vidade laborativa, ou seja, percebemos que existem relagoes
internas a uma atividade de trabalho para que ela seja conside-
rada uma fonte de emancipagao do trabalhador, quais sejam:
o por teleologico ou o plano das finalidades; as determinagdes
das necessidades; as alternativas e a liberdade de escolher en-
tre elas como momento primordial da humanidade.

Percebemos que nada disso é suficiente se nao houver
impulso, pulsdo, paixdo, curiosidade, para sustentar o movi-
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mento do processo de produc¢ao e que tudo isso acontece por
determinagdes também inconscientes.

Descobrimos que a produg¢ao entrega ao universal a ativi-
dade laborativa do uno que estd afetado por um trabalho que
poe o novo, garante a continuidade e, a partir dela, promove a
reproducao social.

Esse é um processo que condiciona a singularidade ao
trabalho e, em igual proporgao, as finalidades, as necessidades,
as alternativas e as possibilidades de escolher. Em fungédo des-
sas descobertas, percebemos que, para analisar as produg¢oes
universitarias segundo o critério da singularidade, teriamos
que percorrer essas dimensdes que constituem os nexos inter-
nos ao trabalho.

Lemos que a singularidade é um juizo de valor, algo a ser
avaliado qualitativamente (Japiassu; Marcondes, 1996, p. 268),
e ndo um fato linguistico a ser descrito estilisticamente, por-
que se manifesta como resultado de uma atitude que da sinais
na escrita. E, nesse sentido, foi tratada, ou seja, na instancia
ontoldgica do ser social: o pesquisador/escritor que expressa
um por-de-si que da sinais sem que se deixe ser tocado.

Para chegarmos perto dela, teriamos também que nos
confrontar com determinagdes anteriores as produg¢des uni-
versitarias: as finalidades, as necessidades, as alternativas, as
escolhas do pesquisador.

Disso decorreram os episodios, fruto de momentos nao
s6 programados, mas casuais, numa escuta incessante das re-
gularidades que pudemos listar para fazer as inferéncias so-
bre a singularidade nas produgdes universitarias, em torno da
qual permanecemos.

Para o exercicio da constru¢ao da singularidade como
juizo de valor, refizemos alguns caminhos de analise, procu-
rando ndo um jeito de dizer, mas de fazer. E, com esse olhar,
identificamos alternativas e decisdes dos pesquisadores que
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nos possibilitaram analisar as produgdes pelas marcas dessas
escolhas como indicios da exterioridade.

Nao temos aqui uma receita para o pesquisador chegar
a singularidade na produ¢ao de uma monografia, disserta¢ao
ou tese. Nao oferecemos aqui um modelo de produgao textual.

Mas se a viagem nao nos levou ao lugar da singularida-
de, os desvios do que encontramos no caminho podem ser o
grande ganho que oferecemos aos leitores: a possibilidade de
viver a liberdade do por-de-si através da produgdo do novo
com os utensilios que o ensino superior oferece.

S6 nao podemos nos esquecer de fazer a parada no pogo,
para jogar o balde quantas vezes for necessario. Ele estara 14,
a beira da estrada, escorrendo agua para matar alguma sede.
Esta é uma das licdes fundamentais que, neste livro, provocam
o desejo do desvio.

POR QUE ESCRITA E NAO TEXTO?

Esta publica¢ao é sobre escrita. Mas nao é sobre texto.
Porque nao estamos nos referindo a produgao textual, mas a
producdo de conhecimento, em virtude de um confronto ne-
cessario com o objeto das investigagdes: a singularidade nas
produgdes universitarias.

Entre saber que estdvamos num processo de escrita, que
ndo ¢ necessariamente de um texto, tivemos que percorrer um
longo caminho. Isso nao estava claro desde o inicio. Talvez pela
area de Letras, o ambito das palavras tivesse sido a primeira di-
re¢do. E isso, de certa forma, limitava as possibilidades de pen-
sar em produzir as impressdes de uma escrita, porque, no am-
bito da visao sistémica, a analise fica muitas vezes perdida nas
descri¢des formais e, mesmo no dmbito do texto, permanece
envolvida numa gramatica que restringe a ideia de regularidade
anorma e geralmente distorce os tragos da exterioridade.
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Os desvios que percorremos também fazem parte do que
ao final nos propusemos a fazer: a impressdo de uma escrita
universitdria, a partir da pergunta: tudo se cria, nada se copia?

Reconhecemos que esses desvios, ou seja, os caminhos
que ndo nos ofereceriam elementos para a investigacao, foram
muito importantes para descobrir aquele que seria. E s6 che-
gamos a inferir que ndo estavamos pesquisando sobre a cate-
goria texto quando organizamos as possibilidades de analisar
as produg¢des universitarias, negando o que nos desviaria, com
certeza, da analise da singularidade nessas produgdes.

Pela forma, o lugar mais longe que fosse nao nos levaria
a constru¢do do objeto, mas sim a uma visdo estilistica que
reduziria produgdo a categoria texto.

Com isso estamos dizendo que ndo tomaremos o texto a
partir de suas frases, percorrendo-o orientados por uma ana-
lise linguistica. Nao o tomaremos como objeto de analise para
investigar nenhum dos niveis da lingua: nem o fonoldgico, nem
o morfolégico, nem o sintatico. Nao o faremos também pela
nocdo de continuidade entre eles, na perspectiva transfrastica
da Linguistica Textual, para recuperar-lhe o sentido através da
analise de suas articulagdes internas (Indursky, 2006, p. 35-73).

Significa que o cotexto ndo serd o motivo de analise, mas
o meio: um de nossos utensilios para outras motivagdes que
serdo esclarecidas a seguir.

Tivemos que negar, a principio, toda visao que nos pa-
receu redutora da passagem que empreendemos para refletir
sobre a singularidade, algo que nao depende de um jeito de di-
zer, mas de um fazer diante da vida. Pensamos que nenhuma
légica formal nos garantiria ler a exterioridade que da sinais
na produgao textual, mas esta tltima, dependendo da analise,
ndo garante a manifestacdo desses indicios que s6 sinalizam
de forma imprecisa. Ir pela anélise da forma colocaria o risco
de permanecermos nela.
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Mesmo assim, nao foi tdo seguro iniciar esta escrita, nem
a pesquisa sobre a escrita universitdria, cenario das produgdes.
Ao mesmo tempo em que nos preparavamos para construir o
cenario, analisavamos os produzidos pelos pesquisadores. Era
impossivel nao viver a investiga¢ao como laboratério.

Sujeitos as mesmas interferéncias, tivemos que descolar a
escrita do texto, o estilo da singularidade, o falante do locutor,
o locutor do enunciador, para encontrar o espago do pesquisa-
dor. Negamos a forma como centro, mas a singularidade tam-
bém ndo estava na dimensdo do conteuido. Nossas primeiras
alternativas estavam na negacao de certezas.

Por exemplo: a exposi¢ao que fazemos das negagdes que
tivemos que realizar do nosso processo de pesquisa ¢é eluci-
dativa dessa sensac¢ao e dissolve a ilusdo de que as produgoes
universitdrias veiculam mais certezas do que davidas. Quanto
mais davida, mais incerteza, mais falta — mais negac¢do, mais
escolha e mais possibilidades entre alternativas.

Enquanto fomos percorrendo o que ndo pudemos esco-
lher, vivenciamos lugares que pensamos ser de consolidagdo
dos elementos com os quais acreditamos poder produzir co-
nhecimento sobre as produgdes universitarias.

Quando vivemos essas incertezas até a desconfiguracao
do objeto, compreendemos por que, a principio, no primei-
ro projeto, chegamos a ter o objetivo de analisar o texto es-
crito no ensino superior. Mas jamais poderiamos supor que
nao analisariamos o texto em si, sua construcao, o estilo, nem
tampouco o conteudo, mas teriamos que enveredar por uma
escrita que ndo poderia estar colada a ideia de um fazer lin-
guistico-textual, mas a uma logica especulativa, a producao de
conhecimento como atitude laborativa.

Em suma, a primeira atitude de nega¢ao foi da restritiva
visao sistémica. Decidimos proceder a uma analise para além
das palavras, sempre com a preocupagdo de deixar resolvido
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que o lugar delas ndo seria nossa finalidade, mas uma passa-
gem. Fomo-nos aproximando do centro da investiga¢do: vol-
tamos as produg¢des universitarias para perceber os indicios da
exterioridade, ou seja, para analisar as condigoes de produgdo
pelas quais transita o pesquisador na universidade, ao produ-
zir ou ao reproduzir conhecimento.

Mesmo sabendo que ndo poderiamos ir em frente sem
contar com as palavras, ainda assim permanecemos em nosso
processo de negac¢ao: indo para além da frase, chegamos a di-
mensdo do enunciado sem considerar a situacionalidade ime-
diata do processo de interlocugdo entre individuos, porque,
orientados pelo aqui-agora, estarifamos num espago aquém da
atitude de construir sentido para as regularidades.

Enfim, tendo em vista a singularidade nao ser um estilo
de escrita universitaria, a analise que empreenderiamos du-
rante a pesquisa teria que ser ndo “do ponto de vista de sua es-
truturacao em lingua, mas do ponto de vista de sua realizagdo
em discurso” (Guespin, 1976, p. 4), considerando que quem
produz é um sujeito social vivendo sob as determinagdes mais
gerais de um contexto que, mesmo parecendo esquecidas, per-
manecem ali de modo constitutivo.

Permaneciam duas negagdes que poderiam parecer a ne-
gacdo total de pesquisar sobre a singularidade nas produgoes
universitarias. Negamos a forma e o contetudo.

Entretanto, descobrindo nesse mesmo percurso que o ob-
jeto nao esta pronto, caberia a nds procurar um caminho que
nos possibilitasse construi-lo e, em consequéncia, produzir
conhecimento.

A analise do texto dessas produ¢des nao era suficiente,
mas a impressao de uma escrita convocaria os elementos que
nos possibilitariam 1é-las com a referéncia de uma avaliagdo
qualitativa, para localizar nao o estilo do pesquisador, mas a
singularidade, resultado de uma postura diante da vida e as
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consequéncias disso na escrita como atitude e ndo como pro-
ducio textual.

Nao considerar as produgdes universitarias como textos
e sim como atitude laborativa definiu um caminho possivel de
analise a partir do conceito de trabalho.

Em confronto com as produgdes que analisavamos, colo-
camo-nos na escuta incessante de regularidades; procuramos
elementos de analise dessas regularidades na Filosofia, na Me-
todologia Cientifica, na Historia da Ciéncia; lemos diversos
manuais cientificos para nos certificarmos do que propria-
mente esta pronto na cultura sobre o modo de produzir na
universidade; tivemos acesso a reflexdes sobre este contexto
socio-histérico para suportar os desafios da imprecisao com
que a Andlise do Discurso desarma o pesquisador, a0 mesmo
tempo em que o pde diante da tnica saida: a de fazer a impres-
sao do objeto.

Mas comegamos lendo sobre os conceitos fundamentais
da psicanalise lacaniana, para depois localizar o inconsciente
e a ideologia na dimenséao do discurso que se constitui de atra-
vessamentos sobre os quais o pesquisador nao tem controle.
Trilhamos a direcao inversa, as dire¢des cruzadas, os desvios e
¢ com isso que vimos até aqui, ndo para uma producio textu-
al, mas para uma atitude de escrita laborativa, através da qual
pretendemos produzir uma impressao das produgdes.

Definida a perspectiva de produ¢ao universitaria relacio-
nada a conhecimento e nao a texto, esclarecemos que, quando
essa categoria aparecer nesta publicagdo, sempre serd no sen-
tido de materialidade discursiva. E, como o discurso é a marca
da exterioridade, consideramos também importante esclare-
cer que ela vai aparecer sob trés éticas: a primeira, a realidade
em seu sentido usual, como acesso ao que vemos: o mundo
que se expde de forma factual. A segunda 6tica é a do reflexo:
a sombra do que se expde, tratado segundo a ontologia lukac-
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siana. A terceira, o real: a dimensédo psicanalitica do mundo
que estd fora da fala, diante da qual as palavras sao limitadas.

Tratamos desses conceitos porque o pesquisador é colo-
cado diante de um objeto de pesquisa cuja leitura o obrigara
a empreender uma luta com o mundo, mesmo que recortado
sob um angulo, o qual circunda seu objeto. Neste momento,
a produ¢ao nao ¢ de um texto, mas de conhecimento. Esse
empreendimento de pesquisa que funda as produgoes é que
estamos considerando escrita.
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1. Conversa franca sobre a escrita na
universidade brasileira






Esta mais do que na hora — tanto que muitos ja come-
caram a refletir sobre isso — de confrontarmos a escrita que
realizamos na universidade brasileira com a produgdo de co-
nhecimento. E tempo mesmo de olharmos para os textos que
escrevemos na universidade, pensando nos processos que os
determinam, ou seja, naquilo que faz as monografias, disserta-
¢Oes e teses serem a repercussao de outras dimensodes do pes-
quisador, ndo s6 as linguisticas, usadas muitas vezes para “ma-
caquear” o conhecimento e coroar os autores com citagdes de
frases que nos poderiamos dizer. Entretanto, vamos seguindo
como organizadores da dispersao, citando o que ndo é essen-
cial de uma teoria: frases de efeito.

Mas a filiagdo que nos obriga a preencher nossa identida-
de muitas vezes nos cega. Serd que precisamos mesmo de um
autor para dizermos, por exemplo, que “quando ensinamos
a ler ja estamos lendo”? Por que categoricamente afirmamos
que os autores sdo essenciais para elaborarmos os documentos
provocados por um processo de escrita?
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Quando nos propomos ao confronto, ndo estamos ne-
cessariamente garantindo uma saida, porque se o que ativa o
ato de escrever é uma escrita, ou seja, alguma repercussao que
atravessa nosso ser, N0sso corpo, nossa voz, nossas finalidades,
ja esta posta desde o inicio a contramao dos manuais de reda-
¢do. Este livro ndo é um manual de redagéo.

Vocé, leitor, ndo inicia aqui uma leitura de regras para
escrever bem sua monografia, sua dissertagdo ou sua tese. O
que ha aqui € a reflexao sobre a necessaria falta, a necessaria
incerteza, porque vivemos a inevitavel manada em cujo cen-
tro seguimos todos conduzidos por um cavalo que ginga bo-
vinamente. Acreditamos, entretanto, que cada um vai poder
se espelhar no discurso manifesto nos textos analisados, nas
atitudes identificadas nos diferentes niveis: graduagdo, mes-
trado ou doutorado e, com isso, podera se desviar de algumas
praticas marcantes da reprodugao de conhecimento.

Francamente, existem cristais que precisam ser quebra-
dos, para que tenhamos o direito de produzir nossas pesquisas
como quem vai a beira do po¢o e joga o balde quantas vezes
for necessario para recolher alguma agua. Um tanto derrama,
o balde volta; o que vem no balde as vezes nao traz nada e
volta para recolher o que derramou e traz outra coisa. O que
derramou, ou ndo veio, é produtividade e ndo vazio. Porque
0 que esvazia é esse copioso ir e vir, esse repetir das ideias
alheias sem a preocupac¢ao de avancar do que um autor disse
para se perguntar sobre o que fazer com isso que ele disse. Esse
processo de pesquisa provoca repercussoes nas produgoes.

E entdo por essas questdes que este livro comega, tentando
provocar um deslocamento discursivo, provocando um movi-
mento de ideias e de posigdes que guardamos como definidas
e imutaveis. E bem provavel que vocé se encontre aqui, entre
os descaminhos necessarios para enfrentar na pagina o reflexo
de um objeto de pesquisa que insiste em ndo se mostrar e que
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depende muito de suas incertezas para que no meio de suas
invengoes, aqui e ali, possa dar sinais de si na produgdo do
conhecimento. Por isso é bem melhor que no processo vocé
se perca.

Esse deslocamento de espaco, esse mudar do viés pelo
qual se produz tdo comumente as monografias, dissertagoes
e teses, exige que se trate de questdes consideradas aqui com-
prometedoras desse avangar da producao de conhecimen-
to. Sao as seguintes: o didlogo necessario entre Linguagem e
Educagao e o que deve decorrer dele, sobretudo no ambito da
pesquisa que envolva questdes de ensino; o didlogo entre pes-
quisadores que esbogam o mesmo interesse e 0s espagos que
tém priorizado este debate.

LINGUAGEM E EDUCA(;AO: QUEBRANDO CRISTAIS

Vamos fazer mencao a possibilidade de despositivizar a
frequente cristalizacao do olhar da Educagido para a relagdo
professor/aluno/aula e a frequente cristalizagao do olhar das
Letras para a materialidade linguistico-textual. Essa atitude
movimenta as questdes limitadas a Linguagem ou a Educagdo,
rompe os cristais positivistas e promove um deslocamento
para um lugar de complementaridade entre ambas.

Ora, o Positivismo, fazendo a Psicologia e a Epistemolo-
gia encerrarem para si a tarefa da Filosofia, criou uma hip6-
tese de que esta teria que morrer para dar lugar a ciéncia. A
ciéncia, por sua vez, deveria evitar o contagio com as espe-
culagoes filosdficas, que foram aproximadas as questoes do
senso comum e este teria também de ser positivizado, ou seja,
domado pela investigacdo cientifica (Warde, 1990). S6 deveria
haver espirito cientifico. Este reorganizaria a vida intelectual e
moral para a nova ordem, sendo condi¢ao de progresso para
a sociedade que deveria se resignar ao conhecimento positivo
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das leis naturais. O que o Positivismo pretendia era, em suma,
o siléncio da Filosofia e a busca do método e da objetividade.

Tratamos deste aspecto porque esse objetivo positivista é
uma das sementes da cristalizagdo do conhecimento e de sua
representacao. Ele alimenta o aspecto das certezas e da neutra-
lidade do pesquisador, na busca da cientificidade.

No confronto com a perspectiva de uma escrita que se
processa numa espécie de ressonédncia, a despositivizagdo das
duas areas se da pelo viés da Filosofia, da Psicanalise, da So-
ciologia e da Analise do Discurso que, tocando o linguistico
das monografias, dissertagdes e teses, termina por exigir uma
relacdo estreita das duas areas, na linha de pesquisa Lingua-
gem e Educagdo, que interfere nos interesses dos Cursos de
Letras e de Educa¢ao indistintamente, numa relagao comple-
mentar indispensavel. Os questionamentos sao inseparaveis,
principalmente quando estdo no ambito da Licenciatura, ou
seja, da formagao de professor.

A despositivizagao do texto se deu pelo descolamento da
escrita dos limites da materialidade textual. Isso nao significa
negar essa materialidade ou despreza-la, mas nido permane-
cer em seus limites. Essa atitude ndo elimina a leitura. Muito
pelo contrério: coloca a leitura como exigéncia fundamental
da pesquisa. Ser pesquisador nao se separa de ser leitor e escri-
tor. Atravessar a malha textual para além de uma logica formal
limitada as palavras; rastrear a exterioridade em suas marcas
linguisticas é outra exigéncia. Isso implica, enfim, a analise
dos principios que fazem de um texto um texto, nao para ana-
lisar se ha ou ndo um texto nas producdes universitarias, mas
para se inquietar com o que ha de produgdo de conhecimento
no texto. Essa atitude exige desprendimento da visdo sistémi-
ca, sem poder abrir méo dela.

Por isso, é importante ndo tomar o texto a partir de suas
frases, percorrendo-o orientada por uma analise estritamente
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linguistica, mas com o olhar dirigido para outros lugares; nao
considerar o texto como objeto de analise para criar categorias
no fonoldgico, no morfoldgico, no sintatico; mas rastrear a ma-
terialidade linguistica em busca de tragos indiciarios da exte-
rioridade no contexto universitario. Também nao analisar os
dados na perspectiva transfrastica da Linguistica Textual, lendo
a relagdo entre as frases, nem apenas levar em consideragdo o
contexto imediato, mas o historico (Indursky, 2006, p. 33-79).

Descobrimos que o cotexto, as relagdes linguisticas, é o
meio para ler a interferéncia da exterioridade em suas marcas;
descobrimos também que é preciso negar, a principio, toda
visdo que parecer redutora da passagem para o sentido do dis-
curso proprio das produgdes universitarias, para refletir sobre
esse desequilibrio que desloca da zona de conforto da escrita
normal. E preciso negar, para isso, o limite linguistico e desco-
brir irremediavelmente a dependéncia dele as outras areas de
conhecimento e vice-versa.

Em suma, negamos a visdo sistémica das produgdes redu-
zidas a texto e desvinculadas do conhecimento fechado no lin-
guistico ou no textual. O que poderia provocar um julgamento
diante de uma ocorréncia linguistica passou a ser lido como
uma atitude para a efetivacdo da logica regida por decisoes e
acontecimentos vivenciados pelo pesquisador.

Despositivizamos o texto, lendo-o sob a categoria de dis-
curso e as andlises foram feitas na dimensdo discursiva. Em
fungdo dessas escolhas que colocam o discurso no centro das
analises e, a partir dele, o sujeito social possibilitou a abstra¢ao
sobre o ser social. Ndo era mais ali um pesquisador dentro de
uma instituicao de ensino superior a escrever uma monogra-
fia, uma dissertagao, uma tese, mas um individuo que, deter-
minado historicamente, é um ser social e interpelado por uma
ideologia, um sujeito social. Na verdade, conceitos que foram
constituindo a lente para ler as produgdes universitarias.
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Aqui, o texto ¢ “a materialidade do discurso” (Indursky,
2006, p. 75). E o discurso é o que escapa como marca ideo-
l6gica do que se pensa estar esquecido. E que “o recalque in-
consciente e o assujeitamento ideoldgico estdo materialmente
ligados” (Pécheux, 1997, p. 154). Algumas nocdes foram de-
terminantes para sair do positivismo linguistico: ser social,
discurso, ideologia e inconsciente.

Nesse dialogo, tudo foi se ajustando a uma linha de pes-
quisa: Linguagem e Educagdo, fazendo a linguagem tocar a
educacio e vice-versa; descolando a escrita da materialidade
linguistica; rompendo os limites das palavras na dire¢do da
exterioridade; identificando os limites entre produgio de tex-
tos e producdo de conhecimento; localizando, no dizer uni-
versitario, as marcas do perfil da universidade brasileira pela
impressao das produgdes universitarias contornadas sob os
conceitos de escrita normal e de escrita laborativa; analisando
as consequéncias dessa realidade para a formagao do professor
de Lingua Portuguesa.

UMA PESQUISA ENTRE OUTRAS NO BRASIL

Existe, no Brasil, uma discussao sobre escrita, singulari-
dade e produ¢ao do conhecimento que tem despertado cada
vez mais o interesse de pesquisadores que transitam na area de
Letras, Educacdo, Filosofia e Psicanalise. E neste lugar de dis-
cussao que localizamos o debate deste livro, sobretudo porque
se trata de uma escrita realizada na universidade. Este con-
texto traz implica¢des que envolvem a producdo de conheci-
mento e, em fungdo disso, leva a questionar nao os textos em
si, nos meandros de sua forma, mas a interferéncia da exterio-
ridade sobre ela, na captura de determinagdes que envolvem
o pesquisador, a teoria, a pesquisa e a constru¢do ou nao do
objeto, a marca ou nao de singularidade.
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E certo que, nessas investigagdes, diversos sio os olhares
que procuram a relagdo entre o que se escreve nos trabalhos
de conclusio de curso de graduagao, de pos-graduagdo e o que
se produz efetivamente com aquilo que se escreve. Cada olhar
prioriza angulos complementares que constituem a possibili-
dade de inferir sobre a universidade brasileira, sua realidade
e seu sentido.

Nossa inten¢ao aqui é primeiro fazer referéncias a discus-
soes afins com esta pesquisa e depois apresentar o lugar uni-
versitario onde ela se construiu.

DIALOGO ENTRE PESQUISADORES SOBRE A ESCRITA NO ENSINO
SUPERIOR

Fazemos men¢ao ao Seminario 12 do coLE: “Leitura e Pro-
dugdo na Educagdo Superior’, que foi coordenado pelo Prof. Dr.
Valdir Heitor Barzotto e pela Profa. Dra. Claudia Rosa Riolfi.
Este semindrio vinha constituindo um espaco para discutir lei-
tura e escrita na Educagdo Superior e reunindo pesquisadores
que ndo pertenciam a um mesmo grupo de pesquisa, mas se
afinavam pelo contexto que sustenta suas reflexdes: a universi-
dade. Selecionamos alguns para localizar as reflexdes deste livro
entre as discussdes sobre escrita, singularidade e produgdo do
conhecimento, as quais estao acontecendo no Brasil. Abaixo,
apresentamos trechos das discussoes que os referidos pesquisa-
dores provocaram naquele Seminario 12, em 2009:

Severino (s/d):
O olhar atento sobre essa produgdo mostra o uso des-
gastado das palavras, como que acobertando um silén-

cio de potencialidade criativa das novas geragdes, como
se estivesse ocorrendo uma interdicdo da escrita e sua
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substitui¢do pelo plagio, pela parafrase incontida, pelo
abuso das citagdes, enfim, pela abdica¢do da autoria au-
téntica. Neste Semindrio, a questao é colocada no am-
bito da produgdo escrita no ensino superior, tratando-
se, pois, de discutir o que vem acontecendo com essa
produgio, marcada que também esta por essa corrosio
degenerante. A conclusao a que se tem chegado ¢é a de
que nunca se pensou tao pouco... e se escreveu tao mal...

Cintra (s/d):

A impressao que temos é que o leitor académico inex-
periente trabalha sobre o texto escrito como se estivesse

numa posi¢do de escuta em relagdo ao autor e, como

mero ‘ouvinte, nao se permite associagdes, analogias,
comparagoes, a partir de seus conhecimentos, de sua in-
tuicao. Também nao se permite ler nas entrelinhas, pois

nao foi preparado para ser capaz de fazer inferéncias, de

assumir sua propria voz, de discutir, de questionar.

Grigoletto (s/d):

[...] onde fica o sujeito aluno e de que posigdo ou lugar
ele pode falar ou escrever. Ainda que se espere dos alu-
nos e das alunas que se apoiem fortemente nos textos te-
oricos estudados para as suas reflexdes e analises, é pre-
ciso comegar ao menos garantindo um distanciamento
minimo por meio do qual o aluno se coloque numa
posi¢do enunciativa prépria, isto é, numa posicao enun-
ciativa de comentador ou resenhista, que seja. Como
entrar no processo de escrita garantindo esse minimo
pelo menos?
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Lopes (s/d):

Os textos produzidos pelos alunos na universidade tém
sido comumente avaliados pelos aspectos da superficie
textual, como a referenciagéo, a pontuagao e a ortogra-
fia ou, ainda, pelo atendimento as caracteristicas do
‘género académico, numa tentativa de homogeneizagao
dos aspectos formais e discursivos dessa produgao. [...]
Questionando essa tentativa de ‘universalizagdo, pro-
pomo-nos refletir, neste trabalho, sobre a possibilidade
de emergéncia da singularidade na produgao escrita de
alunos do ensino superior [...]

Outras pesquisas, apresentadas naquele Semindrio em
2009, como as de Barbosa (s/d), Soares (s/d) e Ghiraldelo
(s/d) sobre a escrita no ensino superior estao ligadas a este
debate, porque tocam a consequéncia desses questionamen-
tos na formagao do professor, extremamente descaracterizada
na disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa, ponto
que podera ser discutido pela analise das monografias de con-
clusdo de curso que, tratando sobre ensino, desviam-se com
regularidade de seu objeto.

Fazemos também referéncia a pesquisa de cooperagao
académica que investiga sobre a disciplina Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa (MELP), tal como ela tem se con-
figurado nos Cursos de Formagao de Professor de Portugués
no Brasil'. A implementagdo dessa pesquisa justifica-se ainda

1 Refiro-me ao Projeto de Cooperagdio Académica: Disciplinas da Licenciatura
voltadas para o Ensino de Lingua Portuguesa apoiado pela cAPEs através do
PROCAD-NF (Projeto de Cooperagdo Académica entre a Universidade Fede-
ral do Maranhio, a Faculdade de Educagio da usp e a Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte. Esse projeto inicialmente teve o apoio da FAPEMA

45



SONIA ALMEIDA

mais por constituir um contexto de cooperacgao para consoli-
dar programas de pos-graduagio.

A investigacao sobre a disciplina MELP analisa dois con-
textos de extremo interesse para a educagao brasileira: a for-
magao de professores de lingua portuguesa e a produgdo de
conhecimento neste dominio. Este livro, na medida em que
analisa a escrita nos cursos de licenciatura, estd também in-
cluido neste Programa de Coopera¢ao Académica, aprovado
em dezembro de 2008 pela CAPES, uma vez que oferece analise
do discurso do professor de Lingua Portuguesa em formagao.

ESPACOS QUE TEM PRIORIZADO O DEBATE SOBRE ESCRITA NO
ENSINO SUPERIOR

Uma pesquisa sobre escrita parecia a principio a exigén-
cia de uma analise linguistico-textual com indicios visiveis ao
pesquisador diante da superficie do texto. Olhar para o texto,
estudar sobre texto, avaliar os critérios de concatenagdo entre
as partes de algo produzido na universidade seriam algumas
tarefas que nos caberiam.

A medida que o linguistico-textual foi sendo colocado no
seu espago, mais a escrita foi se manifestando como atitude do
pesquisador, como trabalho, como tentativa em vao de tocar
o real e como tentativas de produzir conhecimento. Isso sem
esquecer que as monografias, dissertagdes e teses se materiali-
zam em textos, sdo feitas de palavras.

Acreditamos que sé por esse descolamento da escrita se-
ria possivel movimentar a nogao redutora de texto e realizar a
descoberta de que ha na universidade uma restricdo da escrita
a categoria texto. Quando escrever um texto, seja ele uma mo-

(Fundagdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
légico do Maranhao), que também apoiou as investigagdes deste livro.
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nografia, uma dissertagdo, uma tese, ¢ mais importante do que
tomar, na atitude de escrita, o desafio de construir um objeto,
todos os esfor¢os sdo simplificados na malha de uma escrita
normal. S6 comecamos a pensar sobre isso no Grupo de Es-
tudos e Pesquisa Produc¢ao Escrita e Psicandlise (GEPPEP), que
discute e investiga a escrita.

O GEPPEP? passou a ser o lugar de reconhecimento da
necessidade da falta para produzir conhecimento. O conhe-
cimento foi se configurando uma alentadora invengao, e es-
crever sobretudo no ambito das Ciéncias Humanas é processo
dessa invencgao, diante de um intocavel objeto de investigacao.

Mas inventar ninguém ensina. O que chamamos de ensi-
no ¢ uma provocagdo do desejo de inventar que se manifesta
a despeito do preco que quem escreve tem que pagar. SO se
aprende pelo desejo e nao pelo prazer. Aprender custa o prego
de um trabalho de nunca saber, mas a paixdo faz encontrar
uma saida para chegar o mais perto possivel do intocavel: o
conhecimento, movimento para outro lugar.

Fazemos a seguir duas citagcdes dos pesquisadores que con-
ceberam o GEPPEP, Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto e Profa. Dra.
Claudia Rosa Riolfi, para que fiquem exemplificadas questoes
fundamentais das concepg¢oes de pesquisa do grupo:

A crianga, neste caso o oprimido da escola, em certa
medida coincide com o autor do texto, que a apresenta
como tal. Ao mesmo tempo em que este dd a ver uma
crianga, cuja imagem ¢é a de um sujeito que precisa ser
adornado pelo pesquisador para ser percebido como
tendo valor, o préprio pesquisador, ao adornar-se com
textos de outros autores e, as vezes, com textos das prc')—
prias criangas, parece encenar a crianga, mostrando-se

2 http://paje.fe.usp.br/~geppep/index.htm.
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como alguém que também precisa de voz e de um lu-
gar para ela. Os textos nos quais o pesquisador se apoia
constituem uma voz dada a si mesmo, apanhada de ou-
tros pelo pesquisador como quem diz eu ndo sei, mas
meu pai sabe ou eu fago igual a meu pai, num exercicio
de autovalorizacio (Barzotto, 2006).

E também:

Pesquisa-dor ¢ aquele sujeito que, mais longe o possivel
das amarras que lhe impdem os diversos ideais, mergu-
lha — implicado em todo seu corpo — na tarefa unica e,
de resto, para cada um absolutamente singular, de pes-
quisar a dor especifica de sua existéncia (Riolfi, 2009).

Neste debate, esses dois pesquisadores estao diante de
um grupo que analisa versoes de textos escolares e cientificos,
objetivando mostrar que a imobilidade da escrita consiste em
uma faldcia, pelo seguinte:

a) do ponto de vista de quem escreve, varios movimentos
com relagdo a sua propria palavra sao necessarios para poder
produzir um texto passivel de interpretacao pelo leitor;

b) do ponto de vista de quem l¢, um texto pode gerar mo-
vimentos, alteragoes, transmudagoes;

c) do ponto de vista do processo por meio do qual se es-
creve, a analise das diversas versoes de um texto mostra que as
palavras movimentam-se com maior ou menor propriedade
até que venham a se depositar na fixidez de uma versao consi-
derada final (Pesquisadores..., 2009).

Além disso, ha investigacdo a respeito dos modos por
meio dos quais as palavras de terceiros sdo incorporadas por
quem escreve; ha alteracdes perceptiveis na posi¢ao escrita de
quem escreve durante o seu percurso investigativo; nos mo-
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dos por meio dos quais um sujeito paulatinamente se apropria
da leitura e da escrita. Ha investigagdo a respeito das trans-
formacoes existentes entre as diversas versdes de um mesmo
texto e a respeito das influéncias exercidas pelo parceiro (pro-
fessor, orientador, amigo etc.) no percurso de quem se propoe
a escrever (Pesquisadores..., 2009).

As reflexdes deste livro integram, entdo, o GEPPEP, Grupo
de Pesquisa da FEUSP, onde se desenvolve o Projeto Movimen-
tos do Escrito, no eixo tematico “O que foi lido no texto escrito:
investigagdo a respeito dos modos por meio dos quais as palavras
de terceiros sdo incorporadas por quem escreve”. Elas estdo liga-
das a formagdo do professor de Lingua Portuguesa pela analise
das monografias, dissertagdes e teses elaboradas no Curso de
Letras e de Educagao de diversas institui¢des de ensino superior
no Brasil, fato que as inclui entre as discussdes do PROCAD-NF
(Programa de Cooperagao Académica entre a Universidade Fe-
deral do Maranhao, a Faculdade de Educagdo da usp e a Univer-
sidade do Estado do Rio Grande do Norte) através do Projeto
de Cooperagdo Académica: Disciplinas de Licenciatura voltadas
para o ensino de Lingua Portuguesa, coordenado na I1ES Asso-
ciada 1 pelo Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto, que orientou esta
pesquisa e que milita pelas questdes do escrito, da produgao de
conhecimento e da formagao de professor no Brasil.

Entretanto, ainda nos cabe esclarecer aos leitores que as
reflexdes sobre a escrita no ensino superior tocam de perto os
pesquisadores das outras areas, porque as condigdes de produ-
¢do sdo proprias da universidade pela qual todos transitamos.
Aqui, muitos leitores, mesmo aqueles que ndo atuam na area
de Linguagem e Educagdo, poderdo se mirar nas aguas de um
pogo ou na manada comprimida em bicho inteiro, centopeia.
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2. Conceitos fundamentais para
pensar a escrita






Quando descolamos escrita de texto, em nenhum mo-
mento pensamos que texto ¢ menos importante que escrita,
mas que a escrita ndo se limita a texto, pensado como um
resultado logico, como produto do pensamento, nem como
codificagdo de um escritor para a decodificagao de um leitor,
para a qual se supde, equivocadamente, suficiente o codigo.

Situamos texto para além do limite do linguistico, sem
que esteja fechado na malha textual onde elementos linguis-
ticos mantém entre si “relagdes de interdependéncia [...] em
ordem coerente e consistente [pela qual] cada segmento tex-
tual contribui para a inteligibilidade daquele que segue [...]”
(Weinrich, 1973, p. 174).

O descolamento entre texto e escrita, mesmo nos apro-
priando da ideia de que a completude textual é uma ilusdo,
facilitou a possibilidade de abstrairmos sobre produgao de co-
nhecimento, sobre a relagao entre trabalho e escrita, esta que
também nao se limita ao ato de escrever propriamente dito. E
isso foi feito na medida em que tomamos o texto nao como su-
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perficie linguistica fechada em si mesma, com comego, meio
e fim, mas como processo discursivo, incompleto, procurando
ver como ele manifesta sua relagdo com o histdrico-social e vai
0 mais perto possivel desse processo, construido numa espécie
de dispersdo de sujeitos. A escrita é entao o desafio dessa dis-
persdo que o pesquisador acredita poder organizar.

Quando dizemos que ¢ escrita e nao é texto, percebemos
o quanto é curioso enfrentar a escrita como trabalho de inven-
¢do cientifica e o quanto é surpreendente tentar tocar essa dis-
persdo. Os conceitos que favoreceram abstrair sobre isso fo-
ram, a principio, o de trabalho, sob a ética da Ontologia do Ser
Social de Lukécs e os de reflexo, real, falta, escrito, impressdo,
discurso, singularidade, sobretudo porque esses conceitos ron-
dam o ponto em que a escrita, para produzir conhecimento,
tem que se desprender das certezas e das garantias. A escrita é
o processo pelo qual o pesquisador fareja o objeto.

E muito importante saber que a escrita de que aqui trata-
mos tem base nos seguintes conceitos:

— REFLEXO é 0 que se manifesta ao pesquisador no primeiro
momento diante do objeto. «Nasce uma nova forma de
objetividade, mas ndo uma realidade e — em sentido onto-
légico estrito — nao é possivel que a reproducao seja da mesma
natureza daquilo que ela reproduz, tanto menos idéntica a ela.»
(Lukacs,®* 1981, p. 38).

— REAL € o impossivel, “situado fora de todo campo demarca-
vel” (Kaufmann, 1996, p. 445). A ele é conferido o estatuto do
vazio. O real é o que escapole, o que “arrasta consigo o sujeito e
quase o for¢a” (Lacan, 1998b, p. 55-56). Na perspectiva teérica

3 Utilizamos neste estudo a tradugio de Ivo Tonet da obra LUKACS,
Gyorgy. Per lontologia dellessere sociale. Roma: Riuniti, 1981. Em varios
momentos a cotejamos com a edi¢do italiana, cuja paginagio foi conside-
rada nas referéncias.
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do discurso, a concepgdo de lingua afetada pelo real permi-
te reconhecer o equivoco constitutivo da estrutura (Pécheux,

1990b, p. 55).

— FALTA € “0 vazio traumatico em torno do qual se articula o
processo significante” (Zizek, 1991, p. 14).

— TRABALHO ¢ a protoforma do ser social, tal como concebeu
Lukacs (1981) em sua Ontologia.

— ESCRITO € “0 que estd do lado do objeto” e, portanto, “o esta-
tuto é real e ndo simbolico” (Zizek, 1991, p. 67-68). O escrito
nunca se escreve. Diante disso, a escrita ¢ o ato de um sujeito
que, diante de um objeto, ndo sabe que, “ao avangar para trds
da cortina, ele mesmo levou para la o que ali encontrou” (Zi-
zek, 1991, p. 32).

— OBJETO, aquilo que “se evapora entre os dedos (...), s pode
persistir na sombra, (...) é ndo realizado, (...) um lugar vazio
rodeado pela estrutura” (Zizek, 1991, p. 32).

— DISCURSO é o objeto socioideoldgico que se depreende da
materialidade linguistico-textual através da regularidade que
se manifesta entre as produgdes e que ndo se limita ao produ-
to: o texto. Essa regularidade é o que da indicio a dispersao de
textos. Entender o discurso exige a concepgdo de linguagem
com a interferéncia do sécio-histdrico (Pécheux, 1997).

— SINGULARIDADE, as marcas do pdr-de-si do pesquisador no
que faz, “o colocar algo de si” (Lacan, 1998a, p.11) em seus
processos de escrita.

— IMPRESSAO ¢ o vestigio resultante de pressao sobre um obje-
to, alguma marca, sinal, efeito produzido, sensagao diante do
que foi possivel separar como atitude do pesquisador.

Esses conceitos talvez expliquem a metafora do pogo que
leremos mais adiante e nos facam entender que, quanto mais
desafiamos ser pesquisadores, mais arriscamos ser inventores
e aventureiros, sobretudo quando estamos no dmbito das ci-
éncias humanas.
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E em funcdo desse modo de ler a escrita que iniciamos
este livro, negando-o como manual de redagdo. Acreditamos
que as monografias, dissertagdes e teses s produzem conhe-
cimento pela perda das saidas. Nao oferecemos um caminho
de regras e estratégias. Pelo contrario: acreditamos que escre-
ver, passando pelo processo do que estamos chamando escrita,
seja fechar as estradas pelas quais transitamos todos os dias a
ponto de ndo mais pensarmos nelas. Pensamos a escrita como
trabalho, tal como é construido na Ontologia do Ser Social em
Lukacs.

E o trabalho é semelhante ao fato de enfrentar a impossi-
bilidade de sair. Quando isso acontece, é exatamente o primei-
ro passo para buscarmos saidas. E isso ndo ocorre, se temos
certeza de que elas existem. Ninguém procura pela porta de
saida da propria casa. Mas, se, numa situa¢do de emergéncia,
ela fica bloqueada, imediatamente o desespero desencadeia
a procura. No ambito da investigagdo, o pesquisador passa a
buscar uma saida diferente quando a porta tao conhecida — a
repeti¢do dos autores — foi invalidada como tal (informagao
verbal)-.

Palavras e expressdes como farejar, rondar uma falta, cir-
cundar a incerteza, persistir com o balde diante de um pogo sao
proprias de um processo de investiga¢ao cujo objeto ndo esta
diante do pesquisador fazendo pose para ser copiado. O que
faz com que o processo de pesquisa assuste muitas vezes o pes-
quisador é que o objeto, a principio, nao existe.

O escrito, aquilo que ndo se escreve, esta do lado do obje-
to; quem leva para detras da cortina o que pensa ja estar la é o
proprio pesquisador. A linguagem é uma estrutura que rodeia
o objeto, mas ndo o contém. Tudo isso esta implicado no con-
ceito de reflexo. O objeto de pesquisa, filosoficamente falando,

4 Palavras do professor Dr. Valdir Barzotto em sessdo de orientagdo (2009).
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¢ uma sombra, uma hipoétese de existir. Se o leitor olhar para
trds e rememorar o inicio de um processo de pesquisa que te-
nha vivenciado, talvez veja que o objeto que, a principio, seria
uma girafa virou um pavao. Mas, se, ao contrario, a girafa per-
maneceu girafa do inicio ao fim, talvez comece a pensar no
conhecimento que reproduziu.

Resulta do que acabamos de afirmar quatro consequén-
cias dos conceitos que geram esta visao de escrita de que aqui
tratamos: reconhecer a incompletude, a prépria falha e, por
isso mesmo, se colocar a trabalhar; tensionar com o ja sabido
como estratégia formativa, incluindo aqui a formagao do pro-
fessor; reconhecer que a singularidade implica o pér-de-si do
pesquisador naquilo que ele faz; perceber que a singularidade
nao ¢é localizavel, apenas da sinais de forma bastante imprecisa.

Essas consequéncias ndo estdo ligadas a um fazer estri-
tamente linguistico, nem é uma questao restrita a analise de
uma tessitura textual, mas ¢ manifestacao discursiva que re-
sulta nao exatamente de um dizer, mas de um fazer ontolégico
e socioideolégico. E manifestagio ndo do ato de escrever em si,
o fazer textual, mas da atitude de escrita.

Essas ideias nos fazem perceber que o pesquisador nao
chegara ao conhecimento pleno do objeto, mas a uma impres-
sao, a um vestigio resultante da pressao sobre o objeto, alguma
marca, sinal, efeito produzido, sensagdo diante do que foi pos-
sivel separar como atitude do pesquisador, este que é indivi-
duo, ser social, sujeito social, sujeito de desejo que entrega seu
corpo para que a paixao lhe possibilite inventar.
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LICOES DO POCO

O conciliar a ida ao outro, o estar diante das regras de cul-
tura e o lugar préprio, ou seja, o espago unico, diferente desse
outro, mas idéntico a ele, é o paradoxo do espelho, diante do
qual esse mesmo lugar nos mostra que temos de ser diferentes
do modo como nos vemos e jamais conseguiremos ser iguais
a0 que pensamos ser. E quase assim o dilema da escrita.

A escrita, esta que nos diz respeito mais de perto e que aqui
tomamos como objeto de analise, coloca-nos diante desse impas-
se. Talvez alguma atitude nos tire da condi¢do de sujeito do co-
nhecimento e nos lance de cabeca as profundezas como sujeitos
do significante e possa nos restituir o amor pela producao escrita,
mesmo sabendo que chegar ao real, através dela, seja uma ilu-
sa0 necessaria, alguma tentativa a mais que nos faz sentir termos
chegado a esse lugar do inalcangavel, que, fora da fala, esconde-
se de nos. Ilusao que nos possibilita denominar a escrita de mo-
mento infernal pela impoténcia do dizer até onde seria preciso.
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Para esse inferno, ha varios lugares: o primeiro lugar onde
podemos colocar a escrita como inferno talvez seja este: ficar-
mos fingindo que tocamos o real, quando ele é impossivel de
ser circunscrito, enquanto novamente ele se escondeu. Porque
o pior dessa atitude — esta que ainda nos orienta — e que, por
cegueira, ndo conseguimos ver, é uma outra forma de inferno: es-
forcamo-nos o maximo possivel para escrever do jeito que todo
mundo escreve na academia; procuramos o modelo onde a gran-
de conquista do pesquisador seja a neutralidade; apagamo-nos
completamente no outro da ciéncia e temos a pretensao de té-lo
conseguido no poder do titulo, como ideal. O segundo lugar do
inferno: vamos pelo lado de n6s mesmos, na ilusao de subverter o
modelo; desafiamos a academia, colocamos o que ha de nos, des-
te cada qual, nossa subjetividade. E ndo nos damos conta de que
o grande esfor¢o seria nossa des-subjetivacao. Ou seja, colocar
uma forga genérica, propria do género humano na pesquisa que
realizamos. Isso implica abrir mao daquilo que nos diz respeito;
em particular, entregar o corpo para a universalidade expor sua
ignorancia na travessia dos tempos e perguntar aquilo que nao
conseguiremos responder, mas que alimenta a sede, feito um bal-
de que fica na beira do pogo se escorrendo por um fio de agua
para matar a sede de uma crianga que vai crescer.

— antes do inferno da escrita: o inferno da pesquisa. Esta pes-
quisa que chamamos de inferno tem, neste caso particular, um
carater infernal pelo préprio objeto: a escrita. E a produgdo na
universidade é este cenario de conflito onde o pesquisador, in-
evitavelmente, tera que viver um enfrentamento com a pagina
onde ele deseja capturar o real, numa situacao de eterna falta,
na garantia de uma traducéo da realidade, esta que ¢ a parte
que se mostra, mas nao satisfaz.

Quando tratamos o real, referimo-nos a algo que é ape-
nas reflexo, sombra do que é possivel observar. Nessa sombra,
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o objeto é um contorno possivel e, numa folha de papel, o sen-
tido escorre feito fios de agua que vao desmanchando os ja
ditos e favorecendo a perda do pesquisador. As duvidas vao
sendo tecidas na medida da necessidade das certezas que ele
teria que escrever como garantia de resultados.

Quando ¢ lido o conceito de real em Lacan e o de refle-
xo em Lukdcs, essa angustia de escrever encontra uma certa
justificativa. Para Lacan (1998b, p. 55-56), este “real escapo-
le e arrasta consigo o sujeito e quase o for¢a” e, para Lukacs
(1981, p. 38), “o ato de reflexdo do real pela consciéncia da
origem a uma nova objetividade’ que confere um carater dual
ao mundo dos homens”. Esta realidade, a parte que se mostra,
“¢ uma nova forma de objetividade, mas nao é uma realidade”
(Lukacs, 1981, p. 38). Pensamos que, se quem escreve sé pers-
cruta o real, ele apenas se debatera no significante e entrara no
delirio poético. Mas, se o pesquisador ndo se satisfaz apenas
em descrever a realidade, ele entrard no inferno da escrita e
produzird, pela curiosidade apaixonante, algo de criagdo, sem
abrir mao do legado.

No inicio desse processo, lemos produgdes universitarias
para analisar indicios de como os pesquisadores lidavam com
os autores. Encontramos no outro pesquisador o que incomo-
da: essa necessidade de ancoragem em algum autor para, na
maioria das vezes, repetir a ligdo, ndo para aprender com ela
a ir para um outro lugar. Gostaria de deixar claro que, em ne-
nhum momento das reflexdes, acreditamos na necessidade de
dispensar os autores; cremos, entretanto, que, repetindo frag-
mentos tirados de suas ideias, fragmentos que ndo chegam a
revelar um conceito, estamos negando as ligdes dos mestres.
Percebemos, inclusive em outras leituras, que o autor chega a
ser, em muitas pesquisas, o ponto de partida.

Naquelas produgdes universitarias, procuramos alguma
marca de singularidade: aquilo que no tnico ganha forga na
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dire¢do do género humano. Mesmo na tentativa infernal de
dizer sobre este por-de-si do pesquisador atravessado pelo
particular para chegar ao universal, pensamos em encontrar
naquelas produgdes o universal no singular, decorrente de
um sentido construido por um pesquisador implicado em sua
busca. Entretanto, num primeiro recorte, o que encontramos
foi generalizagao em enunciados que se anulavam interna-
mente e que davam indicios de que o sujeito ndo é tao simples
assim na medida em que um tnico enunciador é representa-
tivo, consciente ou inconscientemente, do particular, o grupo
ou 0s grupos a que pertence.

Eis uma licdo de Ducrot (1987). Ele ensina que hda uma
pluralidade latente no singular e um aparente controle do
enunciador sobre um enunciado que deixa marcas de uma
enuncia¢do determinada por uma escolha ideoldgica que néao
foi feita. Mas, na escrita, se o simples é coletivo, podemos usar
isso como desculpa para repetir. E, se nos negamos a repetir,
também nao podemos abrir mao das regras de cultura. Loca-
lizamos o inferno na tentativa do equilibrio entre o legado e o
que fazemos com ele na luta infernal de uma escrita singular.

Durante a analise dessas produgdes, fizemos um levanta-
mento de marcas das tendéncias mais presentes na produgao
escrita do Ensino Superior e depois selecionamos as que con-
sideramos indicios materiais que ndo caracterizassem uma
preocupagdo puramente normativa, porque nos preocupava
o conhecimento produzido através desses textos e a produ-
¢do escrita cujo conteudo também seria duplicador de nossas
perguntas.

Lendo o texto escrito e perguntando sobre a escrita na
universidade, levantamos alguns eixos importantes para ob-
servar durante a leitura: primeiro, aspectos formais, que de-
pois foram sendo colocados em segundo plano até deixarem
de ser relevantes para o que depois passou a nos interessar: o
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inferno da pesquisa que gera o da escrita. Comegamos a per-
ceber que, entre as tendéncias indiciadas naquelas produgoes
académicas, havia um deslocamento do autor para o centro
da pesquisa e o apagamento do pesquisador. A maioria dessas
produgdes se sustentava em clichés tedricos e colocava os au-
tores como justificativa da pesquisa. Sdo os autores o respaldo
das criticas e das inferéncias. Eles sdo chamados a compare-
cerem na escrita para confirmarem o 6bvio, para lembrarem
algo ao pesquisador, para ajudar a definir o objeto, para cri-
ticar uma pratica. Nao foram raras as vezes que, nos textos
selecionados, o pesquisador declarou compartilhar a ideia de
um determinado autor ou estar sustentado por ele.

Por exemplo: um autor ndo precisa ser convocado para
dizer que “quando se ensina a ler ja se esta lendo”. Frequente-
mente o autor foi considerado 4ncora, sustento, base e apoio.
Sem nenhuma inten¢ao de negar o autor, o mestre necessa-
rio para a produgdo escrita na universidade, no que chama-
mos de apagamento do pesquisador, ficou dificil, na maioria
das produgbdes, localizar o lugar do pesquisador, sufocado
que se revelou numa escrita onde ele declara precisar de uma
ancoragem.

E essa necessidade se coloca de tal forma que parece que
ela é suficiente. Inferimos que o que poderia gerar categoria,
conceito, a partir do qual o pesquisador pudesse refletir sobre
o objeto e alimentar sua falta, passou a ser citagdo de concei-
tos ou reproduc¢ao de defini¢oes, gerando uma tendéncia que
consideramos muito mais teérico-descritiva para uma escrita
cdmoda, onde o modelo prevalece.

— a presenga do orientador. Ensaio aqui articular algumas
possibilidades a que a escrita pode nos levar e esbogo a pos-
sibilidade de chegar a um ponto, onde o que nao faz sentido
€ o0 que pode levar ao reflexo do real. Contorno mais uma vez
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o real pela literatura. Encontro Dante, que se encontrou com
Virgilio pelo inferno da Divina Comédia. Da escrita académi-
ca, vou descendo as profundezas pela metafora do pogo e por
alguma melodia que estd para além do ruido deste teclado,
talvez do piano que toco de ouvido cuja musica hoje escuto
muito mais nas palavras. Ponto importante para isso: o pro-
cesso de produgdo, enfocando a interferéncia do meu orien-
tador como parceiro nesta experiéncia. Comego outra escrita.
Ela ndo ¢é mais tranquila que as anteriores. Sempre inédita e,
numa certa medida, em vao.

Para essa interferéncia, preciso contar um episédio: ao
iniciar a fase de escrita do texto, resultado das leituras das pro-
dugdes universitarias citadas no item anterior, havia a neces-
sidade de dizer sobre aquilo que ali se insinuava para além de
mera preocupac¢ao. Eu era ali uma pesquisadora afetada por
questdes que me diziam respeito. Uma implicagao instalava
outra necessidade: a de dizer mais livremente sobre algo que
ndo era apenas uma questao intelectual, cognitiva, cientifica,
académica. Era ali uma pesquisadora cujo corpo ¢é caixa de
ressonancia de uma energia psiquica. Eu precisava materiali-
zar, mesmo que parcialmente, aquilo que me surpreendia, me
envolvia e que estaria, em grande medida, fora da possibili-
dade de ser simbolizado. Hoje, depois de varias leituras, ja é
possivel dizer que se tratava ali do real, a sombra da realidade.

Sabia que, s6 pela neutralidade exigida na produgdo uni-
versitdria, seria impossivel chegar perto de dizer sobre o dile-
ma de todos da academia: a escrita. Se a academia é um dos
meus espelhos, o dilema também é meu. Uma lida prépria ao
pesquisador. Lida especifica do lugar de pesquisador que exige
a leitura daquilo que, ao se esconder, meio que se mostra. Uma
lida. Nela, ja se instala o inferno da escrita.

Mas chegou a hora de escrever o texto e envia-lo a meu
orientador. Na primeira versao (primeira que enviei a ele), sa-
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bia que o dilema a que acabei de me referir estava ali. S6 de-
pois que ele fez a leitura, pude localizar a quebra que havia
entre o que era proprio a qualquer pesquisador, digamos, a
linguagem cientifica, e o que poderia ser alguma marca de sin-
gularidade na voz de uma pesquisadora implicada numa escri-
ta e, naquele momento, em (sua) escrita académica. Assim foi
a quebra: no primeiro momento, imparcialidade; no segundo,
parcialidade; no terceiro, imparcialidade.

O meu orientador, em nenhum momento, questionou a
metafora naquele contexto. Pelo contrario, fez as observagdes
necessdrias a andlise que ali apresentava do corpus e, num tre-
cho do seu e-mail, disse o seguinte:

Deixar toda a parte que traz a psicandlise para apresentar
no workshop do GepPEP. Dei uma entrada na sua parte
mais poética, vocé pode ndo aceitar. Mas uma sugestao
que ja dei é manter o poético até o fim. Vocé abandona.
Acho que a metafora da agua se perdendo precisa ser
mantida ao longo do texto, ou recuperada mais no final.

Sobre a metafora, so6 fui até a metade dela. A imagem era
de um pogo. Diante dela, fui até a subida do balde, como se
puxar agua dependesse simplesmente de uma jogada. O meu
orientador abriu uma parceria. Foi assim. Eu disse: “Escrever é
ter, pouco a pouco, acesso a esse lugar, meio como se f6ssemos
puxando agua de um pogo, num balde que as vezes sobe vazio”
E ele, entre parénteses, escreveu o seguinte:

[...] prefiro assim: (um balde) que pode vir se esvazian-
do enquanto sobe e que ao chegar a boca do pogo nao
encontra outra possibilidade a ndo ser, para cumprir
seus designios, ver-se atirado no vazio novamente a fim
de recolher, de uma sé vez, o que perdera aos poucos
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pelo caminho. E trazer o vazio ou precipitar-se nele é
também revelacao: do desaguar do sujeito ao precipicio
da auséncia de sujeito. E se a 4gua perdida pelo caminho
nao pode mais ser recuperada, ao vir a tona, ela mostra
que, camuflados por tragos da multidao que nos faz, so-
mos idénticos ao que nao conseguimos ser.

Na minha metafora ndo estava clara a persisténcia que faz
da escrita o necessario inferno de ir ao fundo do pogo e voltar
varias vezes para recolher o que sempre derrama. Quando o
assunto voltou a tona, ou melhor, quando chegou o momen-
to de voltar aquelas aguas que ficaram fora do balde, ou seja,
quando precisei voltar a pensar na psicanalise que tinha dei-
xado para recuperar no texto do workshop, quase me recusei.
Cheguei a pensar que ndo estava me sentindo a vontade para
recolher aquelas aguas que tinham derramado.

Compreendo, inclusive, que a minha meia-metafora era
consequéncia de um conhecimento parcial: primeiro, das li-
¢oes do pogo; depois, das nogdes de sujeito, sem ter até ali
me dado conta de que, para chegar a plenitude daquela me-
tafora, seria preciso a experiéncia do pogo como dado do
outro para o espelho e um conceito para lé-la. O meu orien-
tador tinha as duas. Sobre o pogo, ele me disse numa sessdo
de orientagao:

Na casa de meus pais havia um pogo. A familia crescia,
a casa ia aumentando, mas o pogo ndo: sempre ficava
ali, no mesmo lugar. O balde as vezes rachava. Meu pai
puxava agua e o balde vinha escorrendo. Ficava s6 um
pouco de agua pra matar nossa sede. Enquanto ainda
restava um pouco, ele ficava tranquilo.

A metafora passava a ser ali um ponto de cumplicidade.
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Havia na musica daquelas palavras a voz da crianga que so6
morre se for de saudade.

Desse episddio, pude inferir que o poco lhe possibilitava
ali organizar a imagem da casa da infancia. Uma metafora que
ele desconstruia através do conceito de sujeito do inconsciente.
E mais: a 4gua derramando ou escorrendo aos poucos, depois
de puxado o balde rachado e retorcido de tantas idas, insinua-
va 0 em vao: movimento para matar alguma sede.

— diante do poc¢o, um paréntese para o delirio. Esta nido é
a primeira versao final que escrevo. Sinto-me diante das in-
finitas possibilidades do nado-dizer. Exponho-me no meu in-
ferno da escrita sobre a escrita. Volto para o momento em que
tentava traduzir o inferno de quem quer escrever e reconhego
a tentagao de transferir a responsabilidade para que o outro
diga o que ndo consigo. Procuro o equilibrio entre o real e a
realidade; o meu lugar e o dos autores; o literario e o cientifico;
a minha forca e a forca genérica, humana, que ha em mim.
Descubro que o inferno é uma condigdo de todos nés. Volto
entdo para as aguas que cairam fora do balde sem a certeza
de que sera possivel saber se ha ainda aqui pelo menos parte
daquelas primeiras, quando me foi sugerido néo falar delas.
Na verdade, estou quase certa de que o que escrevo é resultado
do efeito de outras quedas. Aquele tentar trazer e derramar é
quase evanescente.

Mas de nada iria adiantar voltar atras, porque a minha ida
ao pogo agora é outra. Entre linhas de aguas, mas nas linhas de
palavras. Dentro desses caminhos escuros, a musica é da agua
e o teclado, do piano por cujas notas me aventuro enquanto
escrevo. E a sombra do reflexo que me ilude. A sombra do real
diante de uma realidade que ndo me satisfaz. Palavras que ma-
tizam de azul este inferno e me garantem nestas linhas, enquan-
to vivo a ilusdo desse eu que o espelho reflete e me ensina de
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mim a partir do outro. E tudo isso misturado nao pode apagar
este fogo da escrita, metafora de meu corpo, espago para onde
eu me desloco para que o sujeito que ha em mim se reconhega.

No inferno da escrita, descubro que, na condic¢do de pes-
quisadora, componho a minha divina comédia. Como qual-
quer um, na travessia para o outro lado da esfera para onde
vou pesquisar, o non sense me corta. Eu digo e o que ¢é sujeito
em mim faz outra coisa. Eu fago outra coisa, mas o que é su-
jeito em mim diz o que ndo ougo. O que ha do sujeito nesse
eu que assina e me garante? O que ha dele que vai escrevendo
tdo escondido, ao ponto de eu deixd-lo cair de mim no pogo?
E a musica das palavras caindo nas aguas. Escrevo. Leio o que
escrevi e chego a ndo ver o que o sujeito que me constitui es-
creveu, deixando escapar o que eu queria conter.

Mas o que ¢ sujeito em mim subverte, compoe na ilusao
do reflexo. E diz sem que o autorize, porque o que eu autorizo
talvez ele ndo tenha dito. Ao mesmo tempo, o eu iludido assi-
na e muitas vezes repete. Neste lugar, repito: é regra de cultura
a ilusdo da conquista de escrita capaz de revelar, com exati-
dao, o real; a ilusao da imobilidade das produgdes; o senso
comum que ela instaura; a repeti¢ao que a filiagdo provoca na
academia.

Na condigdo de pesquisadora, sempre tenho que descar-
tar palavras para dizer o que esta fora da fala. Umas vao derra-
mando enquanto o balde sobe e outras, derramo de propdsito
pelas licdes do espelho. Essas — tanto as que jogo, quanto as
que perco — poderdo depois aparecer evanescentes em algum
verso, através do qual eu possa exercer minha divina comédia
no inferno da escrita, tanto quanto Dante, ou diferente: na mu-
sicalidade das dguas cujo som eu escuto através deste teclado.

— 0 pogo na universidade. Temos pensado sobre a pesquisa
como possibilidade de ser o lugar onde jogamos o balde para
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recolher fios de agua. Temos pensado também até que ponto
isso é possivel através das producgdes universitarias, se elas
forem resultado de pesquisa cuja necessidade do pesquisador
seja exterior a ele, desencadeada pelo imediatismo das circun-
stancias politicas ou econdmicas. Por exemplo, a titulagao de-
senfreada por valores institucionais. Temos visto que nao sao
raras as vezes em que encontramos pesquisadores que vivem
outra angustia, outro inferno: o de inventar uma pergunta de
pesquisa que pode eliminar o necessario inferno da escrita a
que nos referimos neste volume. Observamos que a superfi-
cialidade da pesquisa, sem implica¢ao do pesquisador, facili-
ta o ato de escrever e a suficiéncia da convocagdo de autores
através das citagdes e pode rebaixar a escrita a condigdo de
mercadoria, e ainda gerar a produgdo em série e provocar a
estranheza do pesquisador diante do seu texto.

No didlogo com uma professora universitaria, perguntei a
ela sobre o doutorado, sobre o envolvimento com a pesquisa. E
ela me respondeu que teria que finalizar, mesmo sem vontade,
aquele curso, porque nao tinha como continuar com o mesmo
salario. Percebo que, nesse caso, dificilmente o pogo pode ser
experimentado, porque, sem implica¢ao do pesquisador, sera
suficiente um recorte da realidade, uma descri¢cao da por¢ao
que se mostra nos fatos a serem descritos e a suficiéncia de
autores citados.

A implicagdo do pesquisador é condi¢ao para este neces-
sario inferno da escrita, porque é o que vai favorecer o retorno
de um balde jogado com cada vez mais forca. O constante re-
torno € a persisténcia de trazer a tona aquilo que a realidade
(a parte que se mostra nos recortes) sombreia do que nao se
revela: o real. Se o pesquisador, no inferno da escrita, delira
diante da sombra do real, do reflexo de um sentido que tenta
capturar, ele foge as regras de cultura e nao realiza a escrita
universitaria. Mas, mesmo o pesquisador implicado, devera
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viver o inferno de equilibrar o delirio diante do reflexo, um
equilibrio entre o que ¢ possivel dizer diante do indizivel. Se
o pesquisador ndo esta envolvido, ele jamais se sentira diante
do ato de cometer o necessario crime contra as expectativas
alheias, assumindo o delito de, pela criagao, destruir, em parte,
o jd-produzido, como pondera Barzotto (2011). Sem impli-
cagdo, o pesquisador jamais se sentira encorajado a ferir o
que ja estd aprovado para avangar com 0 novo e, com im-
plicagdo, ele ndo podera esquecer que essa destrui¢do é em
parte apenas.

A experiéncia do po¢o, na universidade, é também ne-
cessaria para um delirio que mova a vida académica feita por
uma pesquisa cheia de sentido. Um delirio que ndo perca de
vista as regras de cultura, mas ndo morra por causa delas. Sin-
to que esse inferno de escrever as produgdes universitarias so
pode acontecer para criar o novo, quando o pesquisador, mo-
vido pela curiosidade apaixonada, guerreia com essas regras e
consegue o maximo possivel estar, a partir delas, acima delas,
num lugar préprio que chamamos aqui de singularidade.

LI(;,()ES DA MANADA

Durante a pesquisa, sentia que se agravava o meu processo
de escrita. Quem sabe fosse possivel pensar que, quando pes-
quisamos sobre o processo de escrita e analisamos textos escri-
tos e conversamos sobre essas produgdes, finalizdssemos uma
investigagdo com a garantia de escrever bem. Engano. Com ou-
tras lentes, sei que trago incorporado um discurso que recebi
também dos manuais cientificos, das leituras terceirizadas, con-
tra as quais tenho lutado. Por mais que saiba que uma produgéo
acontece ou deveria acontecer a partir de uma lente paradigma-
tica que passa a ser um olhar incorporado que da uma visao de
um mesmo mundo — entretanto, diferente —, fico sem saber

72



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

onde me colocar no meu texto, mesmo recebendo a orientacao
de que tenho que produzir um texto para chamar de meu.

E o que é mais contraditorio: por mais que nao estivesse
tendo acesso a nenhum daqueles manuais durante o douto-
rado, nem nunca isso ter sido cogitado, jamais pensei tanto
sobre a escrita lendo sobre outras coisas. Por exemplo: nunca
algo desestabilizou tanto o meu ato de escrever quanto a di-
ferenga entre real, aquele lugar que s6 se insinua no susto de
alguns momentos, e a realidade, aquele outro que a gente vai
inventando com a linguagem que nos barra.

Outro exemplo: nunca algo me fez procurar tanto as mi-
nhas necessidades quanto a nogdo de sujeito que s se reco-
nhece através das referéncias e que agora esta consumido pelo
imediatismo de suas a¢oes submetidas ao mercado. Nunca me
desestabilizou tanto a perspectiva de construir um objeto em
vez de re-apresenta-lo.

Esse agravamento dos meus atos de escrita tem-se dado
exatamente por esse processo da aquisi¢ao de novas lentes, no
qual o que gera é o que nao vai chegar; é a auséncia de alvo,
esse momento confuso entre o discurso das garantias e um
outro pelo qual o que se produz é a perda delas. Estou falan-
do das produgdes universitarias através da minha experiéncia
com que arrasto as dificuldades de encontrar um lugar para
a singularidade se expressar. A tnica coisa que sinto é que a
desordem é mesmo necessaria para um cientista criador dar
a resposta que, se nao for por ele, jamais chegara. Sobre isso,
meu orientador sugeriu o seguinte:

Escuta varias vezes aquela musica de Caetano, aquela
musica que diz: “vaca profana, poe teus cornos pra fora
e acima da manada” (Veloso, 1986, f. 1). Escuta vérias
vezes essa musica...
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Escutei e pensei ainda mais, através dessa letra, sobre
as condigdes ontoldgicas de um trabalho que se objetiva na
escrita:

[...] respeito muito minhas lagrimas./ Mas ainda mais
minha risada./ Inscrevo assim minhas palavras/ Na voz
de uma mulher sagrada/ Vaca profana, pde teus cornos/
Pra fora e acima da manada [...]” (Veloso, 1986, f. 1).

Esta licdo que eu denomino, desta vez, de Ligoes da ma-
nada acaba sendo o avesso das Li¢oes do pogo. Nesta, a questao
do pesquisador era a imersdo. Nas licoes da manada, a hora
¢ agora: de emergir. Vir a tona é produzir um texto proprio,
resultado do que ¢ humanidade — “bicho inteiro’, a manada;
resultado de nao se deixar diluir totalmente na compressao da
imagem do rebanho.

Trago na experiéncia da arte, o que Dufour (2005, p. 120)
chama de “experiéncia total, uma questdo que ndo aceita limi-
tes, nao aceita ser estabilizada ou reduzida”. Amplio a experi-
éncia da pesquisa nao s6 pelo comparecimento dos autores,
mas do pesquisador que vai gerar o trabalho final, fruto de sua
escrita, e lembro que foi em Guimaraes Rosa (1984, p. 48) que
eu li: “Olha, o que eu entendo das pessoas, foi com o traquejo
dos bois que eu aprendi [...]".

Ele trata o traquejo dos bois como metafora e aqui acres-
cento para a plena visdo do que acontece dentro e fora das
produgdes universitarias — no ambito da pesquisa:

[...] dentro da multiddo movediga ha giros estranhos,
que nido os deslocamentos normais do gado em mar-
cha — quando sempre alguns disputam a colocagao
na Vanguarda, outros procuram o centro, e muitos se
deixam levar, empurrados, sobrenadando quase, com
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os mais fracos rolando para os lados e os mais pe-
sados tardando para tras, no coice da procissao. [...].

[...] Pouco a pouco, porém, os rostos se desem-
panam e os homens tomam gesto de repouso nas
selas, satisfeitos. Que de trinta, trezentos ou trés
mil, sé estd quase pronta a boiada quando as ali-
marias se aglutinam em bicho inteiro — centopeia
—, mesmo prestes assim para surpresas mas. [..].
E, agora, pronta de todo estd ela ficando, ca que cada
vaqueiro pega o balango de busto, sem-querer e imitati-
vo, e que os cavalos gingam bovinamente. Devagar, mal
percebido, vao sugados todos pelo rebanho trovejante
— Ppata a pata, casco a casco, soca soca, fasta vento, rola e
trota, cabisbaixos, mexe lama, pela estrada, chifres no ar
[...] (Guimaraes Rosa, 1984, p. 37-38).

Penso que o trabalho objetivado pela escrita nas produ-
¢Oes universitarias ndo estd na estrutura ou no conteido do
texto, mas nessa relagdo entre os nexos que fundam as ideagdes
de uma pesquisa, na relagao entre pesquisador, legado, objeto,
incluindo na dimensao do legado tudo o que esta no eixo da
continuidade: a realidade com todo o prévio constitutivo das
experiéncias do pesquisador, suas leituras, as lentes que pro-
vavelmente serdo trocadas, tudo o que, sob a metafora de Gui-
mardaes Rosa, faz a boiada. Incluo também tudo o que move
o pesquisador: a finalidade posta, suas necessidades que nao
devem se confundir com satisfacdo imediata, nem burocratica.

Mas pdr “os cornos pra fora e acima da manada’, quando a
boiada “ja se aglutinou em bicho inteiro’, é o grande desafio da
pesquisa, “mesmo prestes assim para surpresas mas . Repensar
essa teleologia secundaria propria do trabalho intelectual é uma
porta de acesso para uma escrita que nos obriga a trabalhar.
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Quem sabe assim inscrevamos nossas palavras, na dificil
tarefa de nos deixar falar a partir do outro, ao invés de deixar
que apenas o outro fale através de nds. E uma condigio on-
tologica do novo condicionado a singularidade fundante da
reprodugcao social pela produ¢ao do conhecimento.
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4. A escrita normal e as certezas do
pesquisador






Para pensar as produ¢des universitarias, contextualiza-
mos as monografias, dissertacoes e teses ao conceito de ciéncia,
porque o ambito cientifico interfere em sua escrita. Esse con-
ceito é quase sempre ligado a atitude de neutralidade. Talvez o
leitor que agora esteja lendo esta afirmac¢ao possa se julgar di-
ferente, mas, diante de uma situagao que lhe exija ser cientifico,
todo perfil de cientificidade que lhe parecia esquecido emerge
pelas sensagoes ilusorias de um olhar cristalizado diante de
um conhecimento pronto para ser capturado.

Isso provoca a falsa autonomia do objeto aos olhos do
pesquisador, engaiolado que parece estar na posicdo desafia-
dora de quantos queiram captura-lo. Nao é raro ouvir dizer
que o objeto, num determinado momento da pesquisa, devora
o pesquisador. Tanto que muitos morrem devorados por ele e
nao finalizam a pesquisa.

Detemo-nos agora a esse carater cientifico que deve com-
por o perfil dos pesquisadores. Nao estamos questionando
essa existéncia cobicada pela humanidade, mas sim pensan-
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do sobre os limites dela. Estamos suspendendo esse carater de
cientificidade para, em certa medida, vislumbrarmos o tom
encantatorio que gera a audacia da captura do conhecimento,
como se ele estivesse pronto. E o objeto parece que se escon-
de as sombras das inteligéncias, as quais precisam encontrar,
entre os tedricos, alguma saida para representa-lo. Eis a tam-
bém nao rara visdo fantasmagorica do objeto de pesquisa. E
pensamos que assim tem sido porque, em todo o processo, o
pesquisador seria aquele autorizado pelo saber para ir no lugar
onde o seu objeto de pesquisa se esconde.

Os manuais cientificos tém colaborado para construir
essa visdo, através de principios basicos da pesquisa cienti-
fica. Ha os que consideram que os principios devam ser os
mesmos em qualquer ramo do saber. Pensam que a pesquisa
cientifica, esta que dota o pesquisador de um carater cientifi-
co e, consequentemente, a sua produgdo, deva constituir “um
processo consciente e racional de aprendizagem, destinado a
promover a compreensao e explicagdo de determinados feno-
menos de interesse coletivo com a finalidade de interpretacao,
previsdo e controle” (Leite, 1978, p.14). O mesmo autor ex-
plica que o sentimento de incapacidade do pesquisador para

“executar tarefa de tdo alto nivel” é “fator positivo’, porque
“promove a humildade e a isengdo com que o pesquisador ou
cientista deve abordar o estudo de qualquer questdo’, pro-
cesso que deve ocorrer através da redugdo de incerteza (Leite,
1978, p. 2).

Essa visao se cristaliza também na ideia de que a redagao
cientifica deve ser clara, precisa, objetiva e consistente, com
tom impessoal e que se deve optar pelo uso da voz passiva, por-
que “evita a referéncia repetida aos autores do trabalho” (San-
tos; Noronha, 20035, p. 25-26). Outra publicagdo chama atengdo
para a “necessidade de um manual que retina as normas fun-
damentais” para a escrita de textos cientificos (Rey, 1997, p. 1).
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Mesmo com todas as instrug¢des necessarias, presentes
nos manuais que orientam a escrever as produgdes universi-
tarias, ainda assim muitos pesquisadores sdo devorados pelo
objeto de pesquisa. E 0 momento que chamamos de descon-
figuragdo: o pesquisador ndo se reconhece como tal porque
o objeto some. Nesses manuais, encontramos, além de algu-
mas consideragdes sobre o teor cientifico, modelos a serem
seguidos.

E “uma imagem de ciéncia que nos domina, recebida dos
manuais que cada geragdo utiliza para aprender seu oficio.
[...] Esses livros nos tém enganado em aspectos fundamentais”
(Kuhn, 2007, p.19). Eles contém uma metodologia ilustrada
por coleta de dados juntamente com “operagdes logicas
utilizadas ao relacionar esses dados as generalizagoes tedricas
desses manuais” (Kuhn, 2007, p. 20). Isso resulta na imagem
de ciéncia normal, empregada pela maioria dos cientistas, “ba-
seada no pressuposto de que a comunidade cientifica sabe
como ¢ o mundo” (Kuhn, 2007, p. 24). A ciéncia normal, ine-
vitavelmente, gera a escrita normal.

UM DADO DA CIENCIA NORMAL NA LITERATURA

Recorremos a literatura como dado para exemplificar,
através de um conto de Machado de Assis, “Ideias de Canario”
(Moraes, 1997, p. 165), um cientista no pleno exercicio da ci-
éncia normal. O personagem se chama Macedo, “um homem
dado a estudos de ornitologia”. Ele conta aos amigos o episo-
dio que havia sucedido a ele. A seguir, a parafrase:

Indo por uma rua, sucedeu que um tilburi a disparada,
quase o atirou ao chdo. Escapou saltando para dentro
de uma loja de belchior. [Nada] fez levantar o dono do
negocio, que cochilava no fundo, sentado numa cadeira
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de abrir. Era um frangalho de homem. [Na loja] escura,
atulhada de coisas velhas, tortas, rotas, enxovalhadas,
enferrujadas, [havia] uma gaiola pendurada da porta.
[...] Dentro pulava um canario. [Muitas hipdteses Ma-
cedo levanta sobre o candrio que este imediatamente
refuta, dizendo]: — Quem quer que sejas tu, certamente
nao estas em teu juizo. [Uma das hipdteses é a de que o
dono da loja era o dono do passaro. Sob outra 6tica, era]
seu criado. [Disse o canario]: — [...] Em verdade se o
mundo é propriedade dos canarios, seria extravagante
que eles pagassem o que esta no mundo.

Macedo era um pesquisador. Naquele momento de en-
contro com seu objeto de pesquisa, colheu o primeiro dado:
o conceito de mundo. “O mundo ¢ uma loja de belchior, com
uma pequena gaiola de taquara, quadrilonga, pendente de um
prego; o candrio é senhor da gaiola que habita e da loja que o
cerca. Fora dai, tudo ¢ ilusdao e mentira”.

Macedo o leva para casa. Era seu “intuito fazer um longo
estudo do fendmeno, sem dizer nada a ninguém, até poder
assombrar o século com a sua extraordindria descoberta. [...]
Feita a analise filoldgica e psicologica, entrou propriamente na
histéria dos canarios, na origem deles, primeiros séculos, geo-
logia e flora das ilhas Canarias [...]”. Macedo, depois de ter tro-
cado o canario de gaiola, que passou a ser “vasta, circular, de
madeira e arame, pintada de branco’, pendurada na varanda,

“donde o passarinho podia ver o jardim, o repuxo e um pouco
do céu azul’, esperou a repeti¢do do conceito de mundo para
inserir seu dado, mas colheu outro, diferente do primeiro: “o
mundo ¢ um jardim assaz largo com repuxo no meio, flores e
arbustos, alguma grama, ar claro e um pouco de azul por cima;
o canario, dono do mundo, habita uma gaiola vasta, branca e
circular, donde mira o resto. Tudo o mais ¢ ilusdo e mentira”.
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Macedo percebe que “ndo podia ainda escrever a memo-
ria que havia de mandar ao Museu Nacional, ao Instituto His-
torico e as universidades alemas, ndo porque faltasse matéria,
mas para acumular primeiro todas as observagoes e ratifica-
las” Macedo fica “enfermo”. “Era excesso de estudo, nao devia
ler nem pensar, ndo devia saber sequer o que se passava na
cidade e no mundo”. Depois do repouso, toma conhecimen-
to de que o canario tinha fugido. Sumido estava seu objeto
de pesquisa. Ele “tinha ja recolhido as notas para compor a
memoria, ainda que truncada e incompleta’, quando, de vi-
sita a um amigo, que vivia “numa das mais belas e grandes
chacaras dos arrabaldes”, reencontrou o canario que “estava
no galho de uma arvore”. Macedo, naquele momento, colhe o
seguinte dado: “O mundo, conclui solenemente, ¢ um espago
infinito e azul, com o sol por cima”. Macedo ficou indignado e
“retorquiu-lhe que, se lhe desse crédito, o mundo era tudo; até
ja fora uma loja de belchior [...]"

Alguns fatos nos chamaram atengdo. O primeiro, a forma
acidental que determina a escolha do objeto pelo pesquisador.
Ele “escapou saltando para dentro de uma loja de belchior”
O segundo, a loja ser de belchior, “escura, atulhada de coisas
velhas, tortas, rotas, enxovalhadas, enferrujadas’, onde havia
“uma gaiola pendurada da porta”. A unica possibilidade de
voar estava aprisionada. O terceiro: o pesquisador analisa o
dado numa momentanea situagdo de interlocucéo. Ele o cris-
taliza no primeiro conceito de mundo mediado por um con-
texto especifico.

Em vista desses fatos, inferimos que, quando o pesqui-
sador escapa, ou seja, define acidentalmente o objeto, ele cai
num espag¢o envelhecido e enferrujado, e passa a eliminar o
impulso pelos critérios de isen¢ao. No processo, o proprio ob-
jeto é que parece escapar, porque o pesquisador, com as suas
praticas de cientista normal, torna-se tdo envelhecido quanto
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o espago onde ele caiu. Parece escapar porque, se o objeto ndo
foi produzido, ele ainda ndo existe. Enquanto o pesquisador
escapa e se perde no mundo cuja dimensao ¢ a gaiola, o objeto
escapa e se liberta no espago azul e infinito a espera de um
pesquisador que produza o conhecimento, sem considera-lo
ja-produzido.

Sao ai revelados os problemas da “ciéncia normal”: “deter-
minagao do fato significativo, harmoniza¢do dos fatos com a
teoria e articulagdo da teoria” (Kuhn, 2007, p.55). No primeiro
caso, o fato acontece fora da escolha do pesquisador — ¢ aci-
dental; no segundo, a teoria é pensada a partir do objeto com
elementos para descrevé-lo, representa-lo e nao para construi-
lo; e, no terceiro, se os elementos sao descritos e a teoria nao
¢ usada como lente através da qual o objeto vai ser produzido,
ha o retorno para a queda acidental do pesquisador numa loja
de belchior.

Mas, sob o ponto de vista mais geral, o grande drama do
pesquisador ¢ o de que ele toma como tese um dado colhido
numa situagdo imediata, descrevendo-o por um conceito cons-
truido numa situagdo especifica, sem levar em consideragdo
o contexto socio-histérico que abarcaria as mudangas como
indicio para ler, com as marcas da exterioridade, o discurso
ali manifesto. O que provocou a perda deveria ter provocado
a produgdo do conhecimento. Uma desorienta¢ao favoravel
que, quando acontece, “comecam as investigagdes extraordina-
rias que finalmente conduzem a profissdo a um novo conjunto
de compromissos, a uma nova base para a pratica da ciéncia”
(Kuhn, 2007, p. 24). Com isso, haveria ali a possibilidade de re-
volugio pela atitude de um outro perfil de cientista. Mas onde o
conto de Machado termina, ndo da para garantir que ha a morte
do pesquisador pela produgdo do mesmo ou o salto para a pro-
dugdo do novo. O certo é que até ai a escrita é realizada através
de notas. O pesquisador fica a espera das certezas para inicia-la.
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POR UMA CIENCIA CRIADORA

Encontramos, num manual cientifico (Santos; Noronha,
2005, p. 25), um capitulo que levanta a necessidade de clareza,
objetividade e concisdo com a seguinte epigrafe de Clarice Lis-
pector (1991, p. 19): “Escrever é uma pedra lan¢ada no pogo
fundo”. Dessa contradi¢ao entre o que é garantido e o que ja-
mais sera no tocante ao conhecimento, tomaremos a dire¢ao a
partir de agora. Levamos em conta os cientistas criadores, que
vivem em “um mundo desordenado” e precisam da “tensao
essencial” implicita na pesquisa cientifica (Kuhn, 2007, p. 109).

A ideia de ciéncia criadora (Kuhn, 2007, p. 109) foi reti-
rada como possibilidade de fazer um contraponto com a de
ciéncia normal e realizar a transposicao para a ideia de escrita
normal. Ndo entramos mais profundamente aqui no sentido
de ciéncia criadora sob a dtica do referido autor, tanto que o
conceito para contrapor a escrita normal é o de escrita labo-
rativa. Pensamos numa escrita que enfrentasse um mundo de-
sordenado num contexto possivel para pensar o conhecimen-
to “ndo mais através de seus produtos, mas de seus processos”.

Neste viés, o objeto é construido e ndo representado. Isso
altera o enfoque do ensino para uma atitude investigativa, sem
privilegiar o “ensino transmissivo’, constituido de “milhares
de professores fazendo conferéncias para milhoes de ouvintes
passivos, que pouco ou nada vao aproveitar do que estdo ou-
vindo” (Severino, 2007, p. 24-33).

Colocamos duas perspectivas: a de escrita normal funda-
mentada na ideia de “ciéncia normal” e a de escrita laborativa
inspirada na hipdtese de se poder chegar a uma “ciéncia cria-
dora” intermediada pela possibilidade de produzir o objeto de
pesquisa, ndo de representa-lo. Consideramos identificado o
ponto desconfortavel da escrita das produgdes universitarias:
a ideia de produto a ser apreendido por uma ideologia peda-
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gogica dos ja prontos e a incapacidade de captura-lo gera a
angustia de se achar incapaz de produzir o texto préprio, sin-
gular, por causa da sensagdo de que o objeto esta a espera do
pesquisador para reproduzi-lo. Mas ndo esta. Nao esquegamos
que o objeto é uma hipdtese, uma sombra, um reflexo.

Tomamos a direcdo de uma escrita que produza conhe-
cimento sem se limitar a ser produto. Uma escrita que obje-
tive as producdes que ela, ao mesmo tempo, veicula e ndo se
reduza a produto para transitar na burocracia universitaria,
cumprindo outras necessidades mais redutoras ainda do que
o0 ensino visto sob a perspectiva transmissiva. Uma escrita pela
qual o pesquisador assuma a desordem de sua ignoréncia no
processo da produgdo do conhecimento. Uma escrita laborati-
va, pensada, filosoficamente, sob o conceito de trabalho.

INTERFERENCIA DO CONTEXTO SOCIO-HISTORICO NAS
PRODU(}C)ES UNIVERSITARIAS

A escrita no ambito do que esta tratado como ciéncia nor-
mal é produzida sob a expectativa das orientagdes presentes
nos manuais cientificos ou sob o que esta cristalizado pelo
contexto universitario construido de “milhares de conferén-
cias” a alunos passivos. Além disso, ela sofre interferéncias do
contexto, motivo que nos levou a decidir abstrair sobre essa
certa atmosfera que a envolve, na medida em que afeta quem
produz na universidade.

Diante desse legado, julgamos importante, para pensar
os desdobramentos dessa expectativa, contextualiza-la nao s6
para localizar as produg¢des na universidade, mas esta, no con-
texto sdcio-histérico maior. Tomaremos como referéncia este
momento ultraliberal, pés-moderno. Ao construir uma entre
as tantas possibilidades, expomos a ldgica que nos propomos
seguir: primeiro, o tempo ¢ o momento e 0 momento, o con-

86



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

texto — este, com o qual nos defrontamos agora. Nele vivemos
a narrativa da perda, da auséncia de grandes sujeitos, a orfan-
dade de fronteiras. No plano politico, nenhuma grande espera
e, no econdmico, a légica do mercado.

Estilhacando a historia e estilhagados pela auséncia dela,
ndo sentimos falta da falta, porque ela é primordial; sentimos
falta do que a tamponava: as imagens da cultura que nos mo-
viam para algum lugar de onde sempre era possivel vislumbrar
um futuro. Caminhavamos na direcdo da felicidade prome-
tida. O que chegou foi o caos. Sentimos falta dos paliativos,
porque a grande narrativa nao disfarca a falta, mas a coloca no
centro como condi¢ao quase irremediavel. As produ¢oes uni-
versitdrias ndo passam impunes por essa situagdo, porque o
pesquisador ndo estd imune a esse mal-estar contemporaneo.

Esta desgastante repetir a licdo desanimadora deste tem-
po, mas, neste momento, julgamos necessario pensar sobre
ela, porque é uma visao da exterioridade que os dados podem
manifestar. Se virar discurso, entao sedimentaremos tudo isso
com a desculpa para nossa espera, para a responsabilizagdo
do outro, para os desvios que cavamos frente as finalidades.
Noés passamos por elas como se nao fizéssemos questdo de
encontra-las no amanha. O futuro ndo existe como direcéo,
o passado ndo nos interessa, porque a grande narrativa que
move a humanidade é o presente.

Quando esta dessimbolizada a histdria, ndo sé nos per-
demos das referéncias, como fragmentamos o tempo. E o
aqui-agora e as consequéncias desse posicionamento sdo de-
sastrosas para a simbolizagdo. Dessimbolizamos a nogao de
compromisso e ferimos as necessidades e as escolhas entre as
alternativas que temos. Cristalizamos o conhecimento e nos
burocratizamos.

Olhando a linearidade do tempo, no inicio, o homem se
orientou a partir da referéncia aos mitos, depois a Deus, de-
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pois a razdo... Em outra perspectiva, outros sujeitos passaram
a orientar a humanidade: a republica, o povo, a raga. Hoje, um
outro “grande Sujeito™: o capital. Estdo afetadas as nossas fi-
nalidades e dessimbolizado esta tudo aquilo que decorre das
referéncias, até as consequéncias ultimas da diluigdo de noés
mesmos e do que fazemos (Dufour, 2005, p. 67).

Podemos dar um exemplo: se as referéncias do pesquisa-
dor estdo fragmentadas, fragmentado também estara o sentido
da pesquisa e distorcidas as suas finalidades. Existira uma me-
dida em que tudo isso compromete a produ¢ao universitaria
como objetiva¢ao do processo de produgdo de conhecimento.
Costumamos ler e dizer que os paradigmas se quebraram e
que estamos sem referéncia. Mas pensamos que esteja cada
vez mais claro que a nossa referéncia é o mercado ou o capital
como o grande Sujeito em torno do qual nos movemos para
alimentar (Dufour, 2005).

Atentos ao discurso dos pesquisadores quanto a finalida-
de de suas pesquisas, é quase unidnime a qualificagdo como
exigéncia de mercado. Qualquer outro sentido geralmente é
secundario. Se sao essas as prioridades, chega 0 momento de
entendermos o sentido de ndo mais pensarmos que estamos
consumindo ou que somos consumidores.

Muito mais ja é possivel dizer: estamos consumidos pela
légica de mercado, quando, necessitados do titulo para o in-
centivo salarial, revelamos nao saber qual é mesmo o lugar da
nossa paixao no processo de nossa pesquisa e, em consequéncia,
0 N0Sso espago nas nossas produgdes universitarias. Soma-se a
cristalizagdo provocada pelos fundamentos da ciéncia normal, a
defini¢do das necessidades do pesquisador pela dtica mercado-
légica criada para as politicas universitarias. Mais uma interfe-
réncia que pode ferir profundamente a escrita do pesquisador.

Nos dialogos com pesquisadores que estdo produzindo
seus textos, o inferno da pesquisa aumenta, ndo sé pela an-
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gustia de escrever, de confrontar-se com a realidade tentando
ultrapassar para o real, nem pela desconfiguragdo do objeto
de pesquisa, por ser fruto da expectativa de acessar o conhe-
cimento como produto e nao como processo, mas também
muitas vezes pela dessimbolizagdo do préprio objeto estranho
ao pesquisador, face também a finalidade priorizada. Se a fina-
lidade da pesquisa ¢, sobretudo, o aumento salarial, a escolha
da pesquisa também sofrera suas consequéncias.

Uma das consequéncias das finalidades imediatistas para
a pesquisa ¢ a dessimbolizacdo da teoria, quando ela ndo é
recebida como exemplar de um paradigma — alguma lente
(Kuhn, 2007, p. 149) — através do qual o mundo se recon-
figura. Por exemplo: temos observado que o autor é citado
de forma equivocada, fragmentado nas citagdes exigidas pe-
los manuais cientificos (Kuhn, 2007, p. 176) para a produgdo
universitdria, numa leitura muitas vezes terceirizada. Importa
que haja teoria para a analise dos dados. Mas, em fun¢ao das
circunstancias em que a pesquisa se estrutura, nao ha escolha
para o pesquisador aceitar ou ndo uma teoria e, restringindo
ainda mais, escolher um autor, para participar da constru¢ao
do objeto com lentes apropriadas. Isso gera a fragmentacao da
lente, esta tao necessaria ao sentido da pesquisa e aos efeitos
desse sentido na escrita do pesquisador.
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5. Produgdes universitarias entre
outras instancias da escrita






A escrita se da em diversas instincias: ela pode ser um
instrumento utilitario, servindo mesmo de prétese para a me-
moria; pode intermediar uma relagao intrapessoal, na rela-
¢do eu-mim, através de anotacdes, rabiscos, diarios. Pode se
estabelecer como ponte entre Eu/eu; Eu/tu; Eu/todos/o mais
publico; Eu/o universal. Entre essas instancias, a escrita vai se
estabelecendo das finalidades mais imediatas, mais pessoais,
as finalidades mais genéricas e universais, podendo chegar
até a producao do novo e a transmudagdo do eu (informagao
verbal).s

Localizamos as produgdes universitarias entre a ultra-
pessoal, de natureza oficial, onde o eu é neutralizado pelas re-
lagdes burocraticas, e a escrita literaria, suprapessoal, onde o
eu é transmudado pela arte para a esfera da humanidade. No
primeiro caso, estao, por exemplo, os documentos oficiais, es-

5 Discussoes da disciplina EDM 50640, ministrada pela Prof.? Dr.2 Claudia
Riolfi, durante o 2° semestre de 2007.
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paco de total apagamento do sujeito. No segundo, a literatura,
quem escreve se dirige para a humanidade na condigao de ser.

Na universidade, o pesquisador escreve na condi¢do de
cientista e a escrita pode se configurar como suprapessoal,
quando hd a entrega da singularidade a universalidade ou
como ultrapessoal, neutra, quando a atitude de escrever assu-
me um carater oficial, burocratico. S6 sendo pressionado pelo
reflexo, o pesquisador parte do que nao se escreve, e as produ-
¢des universitarias podem realizar uma escrita regulada pelo
escrito, nao permanecendo na neutralidade.

Nao se trata de oscilar entre o cientifico e o literario. Este
se da no plano da estética onde o ser se manifesta diante da
vida e aquele esta na dimensao da ciéncia que pode assumir
um perfil de ciéncia normal ou de ciéncia criadora. As pro-
dugdes universitarias, com vistas a produgdo de conhecimen-
to, contém seu lado de fic¢do, sdo criagoes e o real da sinais,
manifesta-se na produgdo do pesquisador quando o recorte é
consequente de sua invengao.

A condicao de pdr-de-si nessa escrita laborativa nao esta
condicionada ao estilo, mas ao que se configura como resul-
tado de suas finalidades que deverao estabelecer outra possi-
bilidade: a de galgar dimensdes do interesse do género huma-
no. Em sintese: nao é o dilema entre cientifico e literario que
aponta, na escrita, para o caminho da singularidade, origem
da possibilidade de ser afetado pelo real que da sinais de sua
existéncia, mas a relagdo entre o singular-individual-subjetivo
e o particular-genérico-universal que deve se manifestar nas
produgdes universitarias.

Localizamos também ai o dilema do grau de neutralidade
exigido nessas produgdes e até onde isso é possivel, lembrando
que a solu¢ao da neutralidade tem sido, em grande incidéncia,
um outro autor, ndo como momento de continuidade, mas
de repeticao. Ai esta a negacao das produgdes universitarias

94



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

como trabalho pensado na perspectiva ontologica do “ser so-
cial”, onde a subjetividade ¢ um momento fundante dessa ca-
tegoria, mas nao pode ser o ponto de chegada.

Ao dizer que a ida ao campo do outro é sistematizada, a
unica alternativa é reproduzir; ao considerar essa ida sistema-
tizavel, escrever passa a ser enfrentar o caos e, através da esco-
lha entre alternativas, responsabilizar-se pela produgao. Nesse
sentido, escrever é inventar, desde que haja a superac¢ao do
pesquisador como sujeito da repetigao.

Quanto mais o saber é considerado organizado, mais se
da a cristalizacdo e a escrita sera impessoal e compacta: uma
escrita normal. A ida ao outro é necessdria, mas a escrita tem
que balizar o limite entre o continuum e o que vira depois dele.
Para que o pesquisador realize uma escrita suprapessoal, ele
tera que avancar da tradugdo, alimentar a escrita da falta fun-
damental para enfrentar o reflexo e construir outra coisa ainda
nao existente.

OS DETERMINANTES DA ESCRITA NORMAL NA UNIVERSIDADE

Ao abstrair o conceito de trabalho das produgdes uni-
versitdrias e, destas, as posi¢oes teleoldgicas do pesquisador
diante do jd-existente para produzir o que ainda nao existe,
estamos nos referindo as agdes em torno de um objeto de pes-
quisa, estamos também considerando a escrita em seu proces-
so. Diante dele, o que o pesquisador vé nao é o objeto em si,
mas sua sombra, a hipotese.

Partimos do principio de que ele ainda nédo existe sob o
olhar daquele pesquisador, porque essa sombra, chamada na
ontologia de “reflexo”, “uma realidade propria da consciéncia”
(Lukacs, 1981, p. 16), sera delineada a partir do jd-produzido
sobre o objeto, para que o pesquisador tenha alguma base com
que criar outra impressao diferente das que ja existem.
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Diante do “reflexo”, ha uma luta para a produ¢ao do ob-
jeto e o pesquisador o faz através ou de ideagdes que ele poe a
partir de relagdes concretas ou de ideagdes ja elaboradas por
outros, permanecendo na condi¢do de receptaculo de infor-
magoes verdadeiras sobre o objeto que se pora a reproduzir.
Essas produgdes acontecem através de um trabalho de escrita,
neste momento pensado em seu processo e possibilidades.

Significa que, diante do objeto, o processo de pesquisa re-
sulta em escrever que, por sua vez, pode acontecer por duas
vias: ou o pesquisador tenta reproduzir o objeto, fiel ao que
ja esta produzido sobre ele, ou se confronta com o reflexo a
partir do jd-produzido e constréi uma “impressdo” ainda nao
existente.

Reproduzir o “reflexo’, fiel ao que ja esta produzido sobre
ele, confere ao pesquisador o exercicio da “representagao do
conhecimento” e ndo da “produgao” (Severino, 2007). Resulta
também na homogeneizacdo que compromete a reprodugdo
social do mundo dos homens que se da pelo trabalho, impe-
dindo o movimento do mundo pelo mover da vida que passa a
permanecer fixada no mesmo. Os dois atos dos quais estamos
falando sdo: de um lado, “o reflexo o mais exato possivel da re-
alidade [...]; de outro, o correlato por daquelas cadeias causais
que, como sabemos, sdo indispensaveis para realizar a posi¢ao
teleologica” (Lukacs, 1981, p. 36).

Mas estamos associando “reflexo” (Lukécs, 1981) a “real”
(Lacan, 1998b). Ele corresponde ao angulo do objeto que néao
se mostra, apenas em alguns momentos se manifesta e, por-
tanto, nao se escreve, porque “é o proprio escrito em sua dife-
renga para com o significante”, ressaltando que “[...] o estatuto
é real e nao simbolico’, visto que [...] “o real aparece como o
excedente’ e o escrito nunca se escreve” (Zizek, 1991, p. 67-68).

A atitude de escrever que se restrinja a escrita como pro-
dugdo necessaria a representacao do conhecimento nao exige
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do pesquisador o desafio de ir para além dos rituais proprios
de um modelo exigido; ndo exige dele o embate diante de um
reflexo, nem uma angustia que va além do suprimento da ne-
cessidade de reproduzir as informagoes recebidas, proprias de
um sistema de ensino ou do cumprimento de uma tarefa bu-
rocratica. A atitude de escrita como reposi¢do do jd-existente
que “regula a escrita pelo sentido” esta no ambito da tradugao
(Allouch, 1995, p. 16). E 0 que estamos considerando de escri-
ta normal das produgdes universitarias.

Quando pensamos a escrita como uma atitude de tradu-
zir, relacionamo-la a atitude de repor o mesmo. Nesse caso,
escrever ¢ uma agao tomada como produto de manobras lin-
guisticas com base numa organizacdo de fragmentos da rea-
lidade e de dizeres dos autores num todo coerente. As pro-
dugdes universitarias, consequentes de uma escrita tomada
como produto de uma organizagdo de dizeres prontos sobre
um objeto, de forma coerente, sdo consideradas a partir de
elementos constitutivos do sistema linguistico e textual e da
informacdo com base no &mbito do conteudo.

Estamos nos referindo a uma escrita que acontece no rei-
no da certeza, onde ndo ha espago para enfrentar o reflexo.
Quando o pesquisador esta no limite do texto como produto,
ele se detém entre a materialidade e o contetido e, geralmente,
tem o olhar para a realidade e ndo para o real ou o reflexo; para
a escrita e nao para o dilema do escrito na escrita. Essa pro-
dugdo permanece no nivel da imediatidade sem tempo nem
disposi¢ao para se alimentar da falta de onde algo se cria, a
falta que é do proprio objeto que precisa ser inventado pelo
pesquisador.

Depreendendo a nogdo de trabalho dessas produgoes
realizadas por uma escrita suficiente, reprodutora dos conhe-
cimentos prontos, tal como pode ser esperado numa univer-
sidade que se funda no ensino transmissivo, percebemos que

97



SONIA ALMEIDA

sao eliminados os nexos a que esta condicionada a singulari-
dade e, em consequéncia, a produ¢ao do novo a que também
se condiciona a reprodu¢ao social.

Esse tipo de escrita ndo esta centrada no objeto, mas num
autor, elimina a dimensdo do reflexo para que o real se mani-
feste, porque este esta do lado do objeto. A produgdo universi-
taria elimina a heterogeneidade que faz a linguagem propicia
ao novo, que é simbdlico, ao repor informagdes colhidas no
ensino como forma de comprovar a aprendizagem dos ensi-
namentos recebidos.

Na medida em que a universidade promove a circulagao
de produgoes resultantes de uma escrita normal, tal como
mercadorias produzidas para circulagdo e consumo, a produ-
¢do de conhecimento nao acontece na dimensao ontoldgica da
reproducao social e 0 movimento gerado pela continuidade é
negado, gerando uma particularidade fixa e imobilizada, es-
pago proprio para a eliminagdo do “impulso” (Lessa, 1997) ou
da “pulsao” para criar, o que resulta num tipo de discurso se-
dimentado na satisfagdo imediata de uma escrita normal, fora
do espago da angustia.

PRODU(;@ES UNIVERSITARIAS: POR UMA ESCRITA DO ESCRITO

Partindo do principio de que o “real” apenas se manifesta
em alguns momentos, mas nao se mostra e que “o escrito esta
do lado do objeto, e, portanto, o estatuto é real e nao simbolico’
(Zizek, 1991, p. 67-68), localizamos o que ndo esta do lado do
pesquisador: o controle sobre a escrita.

Nas produgdes universitarias, escrever nao basta. Nao ¢é
suficiente produzir uma monografia, ou uma dissertagao, ou
uma tese, se o conceito de trabalho ali depreendido néao cor-
responder a uma teleologia — causalidade e finalidades — a
qual possa promover algo de emancipagdo de um pesquisador

>
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auténtico. Porque o trabalho tratado sob a perspectiva ontolo-
gica corresponde a uma instancia do novo que nutre a singu-
laridade na reprodugéo social e promove a liberdade.

O acesso a universidade determina, no minimo, quatro
anos de uma carga horaria distribuida entre disciplinas minis-
tradas por professores que, muitas vezes, propdem a repeti¢ao
das ideias dos autores que se pdem a repetir. Acontecem as
escritas em muitos niveis, mas, para que o escrito se inscreva
do que “néo se escreve” (Zizek, 1991, p. 67-68), é preciso que
o pesquisador desafie o reflexo para criar o objeto. Para isso,
outras instancias fora do dominio do simbélico interferem e
se manifestam nesse nivel onde se processam as produgdes
universitarias, espaco onde ¢ exigido do pesquisador neces-
sidades que ndo se restringem aquelas estritamente materiais,
imediatas.

Uma das condigdes para o enfrentamento do pesquisador
com o reflexo é um olhar movido por “impulso” ou “pulsao”
Mas “esta pulsao ao devir-humano dos homens — independe
de quando os homens sejam ou ndo conscientes da sua pre-
senca’ (Lessa, 1997, p. 135). E esse movimento, esse sentimen-
to do devir, relacionamos ao impulso de continuar sempre
indo, indo sem parar. Isso é condigdo para que o ato de produ-
¢do manifeste o unitario de quem o produz por determinagao
da finalidade, a partir de necessidades concretas pelas quais
o pesquisador é movido também inconscientemente, mas
apaixonadamente.

A “pulsao” é este momento oportuno de pensar as produ-
¢des universitarias pelo contato entre o “ser social’, o “sujeito
de desejo” e o “sujeito do discurso”. Acreditamos que a “pulsao”
¢ o ponto de contradi¢do que gera o “impulso” de continuar
sempre, mesmo sabendo que nao é possivel chegar ao “real”. E
esse é o maior encanto: o de fazer algum caminho e ir sempre,
sempre para algum lugar na trilha dos significantes que nao
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dao conta de tudo, mas carregam sempre a repeti¢ao da falta,
ou seja, o “real’, que se manifesta no ato de produzir o que ndo
estd pronto. Talvez ai a paixdo: a de portar o significante, mes-
mo sabendo que ele ndo contém o tesouro. Onde se preenche,
a paixdo falta.

Um pesquisador, determinado a escrever pela imediati-
dade, ndo estando movido pelo impulso, tem como resultado
de sua producao o estranhamento, e ndo a identificagdo com
o produto do trabalho e a entrega de sua participagao a gene-
ralidade humana, ou seja, a alienagao, segundo a Ontologia do
Ser Social. Se o “real” esta do lado do objeto, a “pulsao” esta do
lado do pesquisador e dela ele depende para seu enfrentamen-
to no processo de criagdo. Isso implica que “impulso” e “pul-
sao” também sdo conceitos fundamentais para a produgao do
conhecimento e para a singularidade do trabalho objetivado
pela escrita na universidade.

Quando inferimos que nao basta que o pesquisador es-
creva para que ele produza conhecimento na universidade, es-
tavamos também inferindo que a escrita pode ndo manifestar
0 “escrito” cujo “estatuto ¢é real e ndo simbolico” (Zizek, 1991,
p. 67-68). “O escrito nunca se escreve” (Zizek, 1991, p.67-68),
mas da sinais de sua presenca. Para que a produ¢ao universi-
taria possa manifestar o escrito, ela tem que ir além de uma
escrita normal do eixo da “tradugdo” (Allouch, 1995, p. 16),
que localizamos sob o olhar de uma “ciéncia normal” (Kuhn,
2007), para uma escrita criadora, resultado da “transliteracao”
(Allouch, 1995, p. 16). “Transliterar é escrever regulando o es-
crito no escrito” (Allouch, 1995, p. 16), ou seja, conduzir para
outro lugar através da escrita e ndo permanecer no mesmo das
repetigoes.
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OS DETERMINANTES DE UMA ESCRITA LABORATIVA

Ao tratar as produgdes universitarias, estamos reafirman-
do a possibilidade de abstrair delas o conceito de trabalho e
de localiza-lo na atitude laborativa de escrever. Significa que o
trabalho delas depreendido manifesta-se na escrita. Nas pro-
dugdes, isso aconteceria se a universidade fosse o lugar propi-
cio a produ¢ao do conhecimento como produto com “valor de
uso”. Este resulta de um trabalho propicio a reprodugao de sua
propria existéncia onde é possivel o novo no ser social. E isso
se da através de uma “posicao teleoldgica que da origem a uma
nova objetividade”, a um novo produto (Lukacs, 1981, p. 38).

Ora, quando alguém se propoe a trabalhar, podera ir por
dois caminhos, a principio: ele tem necessidades de que algu-
ma tarefa repetitiva supra para ele necessidades subjetivas, pes-
soais, materiais e, equivocadamente, pensa que esta trabalhan-
do; ele cria teleologias, finalidades, possibilidades de escolher
entre alternativas na realizagao de um trabalho cujo produto
ndo gera retorno apenas para si, mas para a generalidade hu-
mana. No primeiro caso, ele vive a escraviddo, mesmo que tra-
balhe pouco ou nada; no segundo, ele experimenta a liberdade,
mesmo que o esfor¢o que empreenda seja maior e mais intenso.

Pensamos entdo numa atitude de escrever que nao se
restrinja a escrita como produgdo necessaria a representagao
do conhecimento, mas que exija do pesquisador o desafio de
ir para além dos rituais proprios de um modelo exigido na
universidade. Uma escrita objetivada no embate diante de um
reflexo, na angustia que va além do suprimento da necessi-
dade de reproduzir as informagoes recebidas, proprias de um
sistema de ensino ou do cumprimento de uma tarefa buro-
cratica. Pensamos numa atitude de escrita que nao se limite a
reposic¢ao do ja existente, que “regula a escrita pelo sentido” no
ambito da tradu¢ao (Allouch, 1995, p.16), mas que produza
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conhecimento, como meio e fim de um caminho de emanci-
pac¢ao da genericidade humana.

Nesse processo, “o fim regula e domina os meios” (Lukacs,
1981, p. 9). Mas, muitas vezes, a priorizacdo dos meios (uten-
silios) é mais importante que a satisfacao dos fins. A escrita
vista como utensilio pode revelar sua propria histéria, conter
um conhecimento novo, mas pode desvendar muitas informa-
¢des sobre o contexto daqueles que a produziram, neste caso,
a universidade. E, em funcéo disso, que optamos por analisar
as produg¢des universitarias com vistas a um acesso a exterio-
ridade de sua objetivagao.

Indo aos meios que constituem a escrita, citamos como
exemplo as palavras. Mas ndo sé elas sdo meios para escrever.
Incluimos ai a realidade, o objeto, o reflexo, o legado onde esta
toda a gama de conhecimentos produzidos, os conceitos, as
teorias, os autores, os métodos de analise, todos sao utensilios
para o pesquisador chegar ao produto que é o conhecimento,
que deve carregar, por uma condi¢ao ontoldgica, forte peso da
inven¢ao do pesquisador.

Para explicar melhor a posi¢do teleoldgica sem deixar
margem ao equivoco de priorizar o pensamento, localizamos
o projeto de pesquisa como momento fundante das produgoes
universitarias, que sao objetivadas pela escrita. Toda pesquisa
na universidade é objetivada no ato de escrever, mas comega
num projeto: “todo processo teleoldgico implica uma finali-
dade” (Lukacs, 1981, p. 20) e os objetivos sdo parte impres-
cindivel desse projeto de pesquisa. “E um projeto ideal [que]
se realiza materialmente”, com “uma finalidade pensada [que]
transforma a realidade material, insere na realidade algo de
material que [...] apresenta algo de qualitativamente e radical-
mente novo” (Lukacs, 1981, p. 25).

Ainda aqui é importante levar em considera¢ao que a fina-
lidade e “a busca dos meios [sdo] de maxima importancia para

102



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

compreender o processo de trabalho, especialmente quanto a
seu significado na ontologia do ser social” (Lukacs, 1981, p. 8),
a partir da qual analisamos o carater laborativo das produg¢ées
na universidade. Ainda nesse sentido, a causalidade ¢ levada
em considerac¢do, porque é quem pde em movimento o pro-
cesso de realizac¢do do trabalho.

Consideramos a escrita o lugar onde se retinem os fins e
os meios para a objetivacao do produto que deve produzir um
novo conhecimento. “Natureza e trabalho, meio e fim chegam,
deste modo, a algo que é em si homogéneo: o processo de tra-
balho e, no fim, o produto do trabalho” (Lukacs, 1981, p. 9).

Como o real é o lado que apenas se manifesta em alguns
momentos, ¢ a parte que nao se escreve, a escrita como resul-
tado de um trabalho de cria¢ao do objeto é também reflexo,
quando vista sob a 6dtica da finalidade que é sempre uma fi-
nalidade iludida. Se ao final da escrita nas produgdes univer-
sitarias algo desse movimento tiver se manifestado, é porque
houve a “transliteracao’, resultado de uma atitude de escrever
que tira o leitor do mesmo para outro lugar.

Essa atitude de transliterar na escrita resulta de uma ati-
tude de escrever que escapa ao trabalho como “um mero ato
decisdrio”, porque é “um processo de uma continua cadeia
temporal que busca sempre novas alternativas” (Lukacs, 1981,
p- 32).

Essa possibilidade de escolher entre alternativas funda o
conceito de liberdade pelo trabalho. Mas isso s acontece se, a
partir do sentido original do trabalho, a produgéo for pensada
como valor de uso, “desencadeada pelas necessidades sociais”
(Lukacs, 1981, p. 39) e ndo pelas demandas particulares. Julga-
mos importante esclarecer que ha necessidades concretas que
determinam as atitudes laborativas e que elas sdo ontoldgicas,
proprias do ser. Mas estabelecemos uma diferenca entre as ne-
cessidades concretas e a satisfagdo imediata. Quando nos refe-
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rimos as produgdes universitarias, comparamo-las a trabalho
primario por reconhecer que, por mais que as atividades la-
borativas se desdobrem para outros tipos de relagoes, ainda
assim as relagdes primadrias de trabalho sdo extremamente
explicativas.

Entretanto, a possibilidade de abstrair a categoria trabalho
das produgdes universitarias objetivadas pela escrita se da pelo
fato de haver desdobramentos do trabalho primdrio, através
do qual “objetos naturais sdo transformados em coisas uteis”.
Tratamos das produgdes universitarias como posigdes teleo-
légicas, proprias do trabalho intelectual, que devem produzir
valores de uso, pela praxis social interativa, cujo “objetivo é
convencer outros seres sociais a realizar determinado ato tele-
ologico” Nesse desdobramento que nao é derivagdao, mas maior
complexificagdo do processo de trabalho, “palavra e conceito,
linguagem e pensamento conceitual permanecem juntos como
elementos [...] do ser social [...]” (Lukacs, 1981, p. 49).

Quanto a isso, o trabalho interfere sobre a linguagem e o
pensamento conceitual e vice-versa (Lukacs, 1981). Localiza-
mos entao as produgdes universitarias como “posigdes teleo-
légicas secundarias”, que sdo momento de interacdo entre se-
res sociais, de que sdo exemplos a linguagem, a praxis politica,
a religido, a ética, a filosofia, a arte etc., as quais encontram o
seu fundamento ontoldgico-genético a partir da esfera do tra-
balho. Mas a escrita dessas produgdes nao é “descontinuidade
e ruptura em relagao as atividades laborativas”, elas acontecem
como um “prolongamento complexificado (e nao pura deriva-
¢d0) em relacao ao trabalho”. Significa que essas produgoes se
realizam em “niveis mais avancados de sociabilidade” e se ori-
ginam no trabalho primario entre ser social e realidade. Se os
resultados materiais, imediatistas, forem a prioridade, entdo
haverd uma inversao de valores na pesquisa e o comprome-
timento do sentido de universidade. (Antunes, 2007, p. 142)
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6. O pesquisador: um ser social sob
a otica da filosofia






Pensamos que sera em vao confrontar a escrita na uni-
versidade se continuarmos a considerar o pesquisador mera
fungdo universitaria. Pensamos também que, por uma coerén-
cia a ideia de despositivizar, tal como sugeriu Mirian Warde,
precisamos acordar a Filosofia para nos dar bases para rever
o sentido da pesquisa que ¢ resultado das repercussdes dos
sentidos de um trabalho de investiga¢do para o pesquisador.

Acreditamos que, para que esse sentido chegue a repercu-
tir uma escrita, este mesmo pesquisador ha que se perguntar:
em que medida eu acredito que, realizando esta investigacao,
estarei colaborando com o meu quinhao para produzir co-
nhecimento e fazer universidade? Esta investigacao contribui
com a producdo de conhecimento? Esta pergunta de pesquisa,
mesmo sendo de interesse para a humanidade, provoca em
mim a paixdo necessaria para eu poder chegar as camadas su-
periores e aparentes da escrita, trazendo do fundo do pogo o
que minha persisténcia me possibilitou ir recolher? O sentido
desta pesquisa faz sentido para mim? Eu tenho uma pergunta
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de pesquisa ou cai acidentalmente nesta investigacao tal qual
o tilburi em disparada — do conto de Machado de Assis —
caiu na loja de belchior, deu de cara com um candrio e queria
que ele repetisse a mesma licdo do inicio ao final do processo?

Acreditamos ainda que, se o pesquisador nao se fizer es-
tas e outras perguntas, estaremos caminhando para a total ne-
gacdo do novo que surpreende com a singularidade, com a
continuidade que ¢é partir do que existe com o que existe, para
outra coisa, muitas vezes tdo dbvia como estas perguntas que
agora citamos, mas que sdo tao inerentes ao ser que ele até tem
se esquecido de se perguntar, tal a configuragdo deste aterro-
rizante mundo novo.

Estamos abrindo esta saida por pensarmos que o novo é
uma abstracdo necessaria para investigar a produgdo de co-
nhecimento na universidade, resultante das investiga¢des do
pesquisador em suas produgoes. E esta relacionado as agdes
proprias do mundo dos homens de onde depreendemos o ser
para analisar a pesquisa como um gesto fundador de algo que
nao seja a reprodu¢ao do mesmo.

Sendo assim, estamos aqui considerando o pesquisador
como ser, como sujeito social interpelado por ideologias e por
condi¢bes de produ¢ao na maioria das vezes coercitivas. An-
tes, pensando-o filosoficamente como ser social, pelos funda-
mentos da Ontologia do ser Social, para pensarmo-nos o mais
dentro possivel das nossas finalidades. S6 assim poderemos
submergir as camadas mais profundas das linhas das nossas
monografias, dissertacdes e teses, sem ficar apenas nelas —
entre as nossas e as dos autores — aqueles que citamos.

Os principios da Ontologia do ser social do filésofo
Lukacs revelam que este mesmo ser — todos nds, cada pes-
quisador — constitui-se de trés esferas: a inorgéanica, a bio-
légica e a social. Pela primeira, o ser s6 pode tornar-se outro
mineral; pela segunda, a possibilidade é a de repor o mesmo

108



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

da reproducao da vida ou a de voltar a anterior, na morte. S6
pela terceira esfera produzira o novo e o fara sempre de modo
teleologicamente orientado. Essas esferas possibilitam estabe-
lecer um comparativo entre o que é possivel avancar de uma
reproducao natural, bioldgica, para uma reprodu¢ao social,
hominizada pelas a¢oes transformadoras construidas nos mo-
mentos da ruptura entre o que ja existe e o que, acrescentado
a um legado recebido, avanca para outra coisa diferente do
ja-existente(Lukacs, 1981).

Perguntamos, entao, em qual esfera ontoldgica, ou seja,
propria do ser, se pde o pesquisador: na segunda esfera, pela
qual s6 é possivel por o mesmo, ou na terceira, pela qual po-
dera produzir o novo? As atitudes expressas nas monografias,
dissertacdes e teses poderao, de certa forma, responder.

Mas, filosoficamente, qual a condi¢do do novo? O traba-
lho: a condigao do ser social. Nao o trabalho fragmentado pelo
qual o trabalhador nao se reconheca. Quais as determinagdes
do trabalho? Um trabalhador-pesquisador ou um pesquisa-
dor-trabalhador cujo eixo das finalidades esteja afetado a tal
ponto que sua paixdo o movimente, que sua necessidade o
leve a procurar. Procurar os meios, buscar novos caminhos,
tudo ao contrario da confortavel atitude copiosa e exaustiva
de citar e citar linhas que nao dao cor a impressao do objeto.

As monografias, dissertagdes e teses refletem essas rela-
¢oes ontoldgicas, proprias do pesquisador. E elas s6 podem
produzir conhecimento se forem tratadas como trabalho.
Caso elas se realizem a partir de finalidades imediatistas ou
burocraticas, elas serao retalhos alinhavados da dispersao de
ja ditos.

Para que o eixo das finalidades do pesquisador seja afeta-
do, para que ele seja desafiado em suas paixdes, para que sua
necessidade de procurar aumente, todas as suas certezas tém
que cair, menos o desejo de produzir. Quem caminha no pro-
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cesso de pesquisa carregado de certezas perde o desejo. Nes-
te caso, ou abandona a investigagdo e culpa o objeto de suas
desculpas, ou entra na copiosa e frustrante missao de costurar
citacoes.

Repetir o mesmo, ontologicamente, nao é préprio da es-
fera social. O que o ser recebe desse convivio entre livros e teo-
rias é matéria-prima para a obra, para o trabalho. Nao é a obra.
Porque os autores sdo fundamentais: mas sdo matéria-prima.
Eles sao o ponto de partida para o continuum a partir do qual
o ser social, em seu estar-no-mundo, pode viver a condigdo
ontoldgica de por o novo.

As produgoes universitarias sdo objetivagdes do mundo
dos homens, ou seja, sao trabalhos realizados, produto de uma
teleologia, de finalidades que se ddo através do cogito, da razao,
do pensamento. E mais ainda: do desejo de produzir, de pér-
de-si para a humanidade. Mas nao tratamos aqui de posi¢oes
teleologicas primarias (as voltadas a transformacao da natu-
reza), mas sim de posi¢des teleologicas secundarias, aquelas
que influenciam a consciéncia de outros homens, a fim de que
realizem determinados atos, o trabalho intelectual.

Ou seja, as relagoes trabalhistas sdo mediadas na univer-
sidade pelo que ela produz como conhecimento. Entretanto,
como ela concentra as suas atividades no ensino, esta distor-
cendo os fundamentos do ser social em sua concepgao ontolo-
gica, na medida em que, pelo ensino, se poe a repetir o mesmo
através de “milhares de professores fazendo conferéncias para
milhodes de ouvintes passivos, que pouco ou nada vao aprovei-
tar do que estdo ouvindo” (Severino, 2007, p. 24-33).

Sem esquecer que a condi¢do do novo é carregar consigo
o legado, a partir do qual o pesquisador da o salto ontologico,
resta pensar o limite da necessaria continuidade para que se
dé a reproducao social, momento de transformacao, através
do avancgar das produgdes universitarias. Aqui o conceito de
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reproducao nao corresponde ao sentido bioldgico de repor o
mesmo, nem ao sentido linguistico de repetir o ja dito, mas
a expressao da singularidade como resultado do salto para a
producao do novo, uma atitude. A reprodugéo social nao pde
o mesmo. Diferentemente da bioldgica, ela pde o novo para o
mundo.

Néao estamos relacionando singularidade a singular
como exemplar da humanidade, mas a marca do si-mesmo-
do-pesquisador na produgao, algo que consegue ir para além
dos jd-produzidos, a despeito das barreiras sociais existentes.
Precisamos esclarecer que ndo estamos considerando, entdo,
o singular como um exemplar do mundo dos homens, mas,
repetimos, o pdor-de-si para melhorar o mundo.

Diante dessas instancias constitutivas do ser, trés verbos
sao definidores: permanecer, repor e produzir. Ou um pesqui-
sador faz permanecer a impressao de um objeto existente; ou
ele repde um objeto conhecido ou ele produz uma impressao
nova de um objeto antes conhecido de outra forma ou mesmo
desconhecido.

Nesse sentido levamos em conta o movimento desse cons-
tante devir outro. Cada produgao, cada escrita na universida-
de ndo comeca em si, nem se finaliza em si, mas traz no seu
efeito-fim a proxima pesquisa. Cada produ¢ao é o momento
limite entre a digestdo de algo anterior, das leituras anteriores,
de cujas sobras se nutriu e a possibilidade do que ha de vir na
condic¢do de outro conhecimento. Isso justifica o que esta dito
neste livro: o salto para o novo se da por um olhar a mais que
se acrescenta ao precisamente-assim-existente.

Por exemplo: o que ha de movimento na légica especu-
lativa hegeliana situa Hegel como base de continuidade tanto
para Lukacs quanto para Lacan. Ambos partiram também da
filosofia hegeliana e deram o salto de suas elaboragdes associa-
das a outros. Lukécs, da vertente hegeliana, entrou na corrente
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de Marx, criou a Ontologia do Ser Social; Lacan, na de Freud,
avang¢ou na Psicanalise para outro lugar: a Linguagem; Pécheux,
na corrente de Althusser e Lacan, construiu a teoria do discur-
so. E a continuidade da reprodugio social dos saberes. O pes-
quisador, ao ler, ndo necessariamente repete uma teoria, mas a
utiliza como lente conceitual para acentuar o poder de sua lupa
e produzir um objeto que joga o conhecimento para outro lugar.

O motivo de retomar essas esferas esta no fato de se po-
der pensar o valor ontoldgico da possibilidade de criagao nas
produgdes universitarias em fungdo dessa relagao continui-
dade/reproduc¢ao social. Encontramos ai a possibilidade de
as produgdes universitarias surpreenderem a partir de tudo
o que ja foi dito; a possibilidade de uma produgdo que avance
da subjetividade, aquilo que s6 diz respeito especificamente
ao sujeito-pesquisador, para uma singularidade que também
é resultante da por¢ao de universalidade no por-de-si que, ali
guardada, diz respeito a generalidade do mundo dos homens.

O que parece haver ¢, geralmente, quase uma mera re-
producao linguistica, porque o posto nido é tomado como
momento para que se dé a continuidade pelo salto para ou-
tra coisa como possibilidade de ruptura, para o momento de
emancipag¢ao e de expressao do genérico, mas o posto é, na
maioria das vezes, o lugar de chegada. Em vista disso, pensa-
mos que o trabalho, abstraido em seus nexos causais internos,
ajuda a localizacdo do igual, do repetitivo e a possibilidade de
realizar as diferencas. Por isso, também abstraimos sobre as
produgdes universitarias como trabalho.

Diferentemente do que acontece na esfera bioldgica, para
que o ser social abstraido do sujeito social produza conheci-
mento, ele requer mediagdes da fala, que, neste caso especifico
de pesquisa, objetiva-se nas produg¢des universitarias. Este é
outro conceito que esta ontologia nos possibilitou depreender
dessas mesmas produgdes.
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Refazendo a articulagdo, o texto produzido na universi-
dade guarda, em sua malha, o que é préprio do ser social que
o escreve. Como neste momento o pesquisador ja passa a ser
visto sob a égide de um legado, comegcamos a denomina-lo de
sujeito social ou de sujeito do discurso. E o acesso a esse lega-
do se da por uma questdo de imanéncia para por algo de novo
como salto na efetivagdo ontoldgica de sua condi¢ao de ser.
Nessa malha, o pesquisador deveria encontrar sua identidade
na mediagdo entre o que é seu — sua produgao — e o que esta
producdo encarna do que passa a ser do género humano ao
qual se aliena através dela.

O que ha de importante na nogao de continuidade quan-
do o objeto sdo as produgdes universitarias é o fato de que essa
nogao também explica que o que se diz mantém, em parte, o
que ja foi dito. Sao essas construgdes teleologicas que condu-
zem a outras. Uma posicdo teleologica incorpora, necessaria-
mente, as anteriores a ela que é suprassumida pelas posterio-
res, incorporada as anteriores. As construgoes teleoldgicas, os
projetos dos pesquisadores, favorecem a reproduc¢ao dos in-
dividuos e da sociedade e difundem a singularidade (Lukacs,
1981).

Nesse continuum, novos conteidos podem ser articula-
dos, trazendo o inédito. E a possibilidade de produzir e nio
apenas de representar o conhecimento, tal como acontece em
grande parte das produg¢des universitarias. Para isso, o que
ha de individual subjetivo articula o particular e o genérico
até a elevagdo do género ao seu ser-para-si na dimensao da
singularidade.

Tudo isso é possivel porque foi superado o mutismo ori-
ginario do homem, engastado que esta nas malhas significan-
tes através da qual vai balizando o que recebe da cultura e o
que aliena de si a generalidade, entregando-lhe o novo e atin-
gindo patamares cada vez mais articulados de sociabilidade.
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Com esse médium, a linguagem, a qual esta na ontologia do
ser social sob a denominacao de fala, o homem baliza as suas
relagdes e vai produzindo, nessa processualidade cumulativa,
nexos internos que trazem a mudanga e a transformagéo a to-
talidade social, cuja base se da na singularidade que é a expres-
sdo do ser-individuo-humano.

Consideramos essas reflexdes extremamente necessarias,
porque, sem ir mais profundamente as abstragdes que fundam
quem produz na universidade, ficariamos na analise superfi-
cial de sua aparéncia sem condi¢oes de buscar os indicios do
que esta sendo, naquilo que é, sem, entretanto, desconectar o
ser de suas relagdes sociais concretas. E uma das metas do pro-
jeto ontoldgico de Lukacs é “resgatar [...] o principio de que a
analise do ser deve preceder a analise do conhecer, ja que este
ultimo ¢ [...] a praxis social global” (Coutinho, 1996, p. 19).

SER SOCIAL, LINGUAGEM, PESQUISADOR E PRODU(;AO DO
NOVO CONHECIMENTO

A inquietagdo que ronda as investigagcdes sobre as pro-
dugdes universitarias esta na hipdtese de que nao sao tao fre-
quentes os momentos de ruptura, diga-se, de criagao, a partir
do legado ideologico recebido dos autores. Sabemos, entretan-
to, que é ontoldgico o fato de esse legado ter que ser levado em
consideracgao, porque ¢ a base da continuidade/ reprodugao
e sociabilidade/ individuagao, e constatamos também que ¢
ontoldgica a exigéncia de por o novo como salto para a esfera
social. Alids, sem a categoria do novo, ndo se da a singulari-
dade e tudo se configura na mera reafirmacéao do ja existente.

Neste momento, separamos as produgdes universitarias
como um exemplar da fala, abstraido da linguagem. Na onto-
logia ¢é feita a diferenca entre linguagem e fala. Esclarecemos
que a linguagem, para Lukacs (1981), é toda forma de comu-
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nicagdo, inclusive entre os animais; que a fala é a mediadora
na realizacdo dessa trama bem tecida da sociedade, através de
atos concretos e criativos. Para ele, estdo “os pretensos germes
de linguagem [...] no reino animal’, ndo havendo duvida “de
que entre os animais superiores ocorrem comunicagoes, até
muito precisas” (Lukacs, 1981, p. 188-189). Mas o fato é que,
para a mesma ontologia, a fala é sustentagdo da continuidade.

Se a reprodugdo se da no processo de individuagao
“subjetiva’, que é constitutivo da singularidade, e se o novo ¢é
uma condig¢do para que isso ocorra; se a possibilidade de mate-
rializar esse novo se da através da “fala’, neste caso as produgdes
universitarias, manifestagdes da fala, acabam sendo a condigdo
do novo. Caso contrario, s6 se dara a reafirmac¢io do mesmo, a
exemplo da linguagem dos sinais. Cabe a fala essa fun¢do de
mediadora do processo de acumulagao. A distancia entre sujei-
to e objeto “é por ela potencializada” (Lessa, 1997, p. 180).

Mas a fala como condi¢do do novo esta em Benveniste
(1988), de outro modo. Mesmo em Saussure (1998), que pro-
pOs uma Linguistica da lingua e nao da fala, ha a referéncia a
esta como “ato individual’, “heterogéneo”

Voltando ao conceito de Linguagem de onde se abstraiu
a fala para pensar as produgdes universitarias, pensamos que
devam ser guardadas as devidas reservas por ser um abuso de
termos associar linguagem ao mundo animal, tendo em vista
a pesquisa de Karl Von Frisch, professor de zoologia na Uni-
versidade de Munique, a respeito do processo de comunicagao
entre as abelhas.

O que causou curiosidade ao cientista foi o fato de uma
colmeia inteira ir em busca de uma solucgao agucarada, depois

6 Aqui é o termo “subjetivo” que estd entre aspas porque, durante esta
pesquisa, ndo excluiremos um do outro, mas explicaremos teoricamente
em que momento “o individuo é interpelado em sujeito” (Althusser. 1996).
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de ter sido encontrada por uma operaria colhedora. Esta, ten-
do ali se alimentado, volta a colmeia, realiza uma danga que
¢ o proprio ato da comunicagao. Sao duas dangas diferentes:
uma se da através de “circulos horizontais da direita para a
esquerda, depois da esquerda para a direita’; a outra, “acom-
panhada por uma vibragdo continua do abdoémen” (Benvenis-
te, 1988, p. 61), vai descrevendo a forma de oito. A primeira
tentativa do cientista foi buscar sentido para aquelas dangas.
E pensou que uma, “a danga circular, anunciasse o néctar e a
danga em oito, o polen” (Benveniste, 1988, p. 61). Depois de
alguns estudos, ficou constatado que as dangas sinalizavam a
distancia do alimento.

Fica como reflexao, a partir dessa experiéncia, a relagao
entre “o conteudo da mensagem [...] que se refere sempre e
somente a um dado, o alimento’, e o “contraste com o ilimita-
do dos contetdos da linguagem humana” (Benveniste, 1988,
p. 66). “Nao ha relacao necessaria entre referéncia objetiva e a
forma linguistica” (Benveniste, 1988, p.66). Talvez a paixao de
alguns pesquisadores desta area da linguagem esteja na possi-
bilidade de um novo, que ¢ inerente a linguagem verbal, a fala,
por ser propria de um ser que participa de um jogo linguis-
tico na posi¢ao dialética de um jogador a procura de novos
sentidos.

O que seria, entdo, se 0 ser ndo contasse com a novidade
trazida pela linguagem no movimento da vida, que possibilita
0 novo, mesmo que inventado na teia do significante? A con-
di¢ao de ser-de-linguagem obriga o sujeito social — pesquisa-
dor — a ser diferente das abelhas: se a danga para elas nao pas-
sa de dois movimentos que se repetem na dire¢do do alimento,
a fala, para ele, esboga o infindavel de outros alimentos, nao
apenas 0s necessarios, mas os desejados.

Ha, neste caso particular de realizacdo da fala nas pro-
dugdes universitarias, algo que pode ser inventivo, na pers-
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pectiva de escrita-trabalho ou escrita laborativa. Aqui, pensa-
mos que nos, pesquisadores, perdemos de viver a novidade
da produgdo de conhecimento, a nossa mais valiosa forma de
entregarmos a nossa singularidade ao género humano. Esta-
mos desperdi¢ando a possibilidade de surpreender, por causa
da reproducao do mesmo.

Por mais que nos debrucemos para pensar a necessidade
de um médium capaz de “conservar na consciéncia e tornar
comunicavel as aquisi¢des do género humano: a fala” (Lukacs,
1981, p. 193), jamais se esgotariam os engendramentos des-
sas pecas linguisticas geniais que se articulam ao infinito das
possibilidades linguisticas em favor das singularidades. O que

“impossibilita pensar em ‘linguagem’ entre as abelhas” é a “fi-
xidez’ do contetdo, a invariabilidade da mensagem, a referén-
cia a uma unica situago, a natureza indecomponivel do enun-
ciado, a sua transmissao unilateral” (Benveniste, 1988, p. 67).

Essa fixidez ¢ o contrario do que deve acontecer com o ser
social — o pesquisador — que utiliza a mediagdo da fala cuja
condi¢do de ser-de-linguagem esta na possibilidade de jogar
com elementos que se combinam e se recombinam através de
leis internas e que se desdobram em enunciados cujos locuto-
res ndo podem ser simplificados, mas desdobrados em enun-
ciadores que ele organiza. E esses sentidos sdo decorrentes do
processo teleoldgico cuja palavra “sempre exprime a generali-
dade do objeto, o género, a espécie, ndo o exemplar singular”
(Lukacs, 1981, p. 193).

Isso nos leva a perceber que as produgdes incorporam
um espago de desdobramento de tendéncias que operam no
seu desenvolvimento; ou o impulso de fixar o individual tinico
subjetivo, que encarna finalidades que s6 dizem respeito ao
pesquisador; ou a tentativa de eliminar, através de definigoes,
de repeti¢oes, a ambivaléncia no sentido das palavras, a fim
de fixar as determinagdes mais gerais, universais, estas ulti-
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mas que favorecem a fuga do pesquisador de seu processo de
producéo, ou ainda a consequéncia de um sistema de ensino
que se funda num processo de informacao e se reflete na re-
posicdo dessas informagdes nas monografias de conclusdo de
curso, por exemplo.

A singularidade ndo esta nem na subjetividade, nem na
generalidade e muito menos na repeticdo, mas naquilo que
a subjetividade possa suprassumir da generalidade humana
para devolver-lhe no singular algo que garanta o movimento
da reprodugao social.

Pensando nas produgdes universitarias, observamos que
elas incorporam as contraditérias tendéncias que operam no
processo de sociabilizagdo e na interioridade da categoria tra-
balho. Dele deriva toda a tensdo inexaurivel dessa sintese entre
o individual e o genérico para a possibilidade de ser singular
ou a exaustiva repeticao do mesmo. Além de serem portadoras
da relagao viva entre os homens, encarnam a processualidade
da teleologia essencial a objetiva¢ao que, neste caso especifico,
finaliza por constituir-se como o préprio objetivado.

A fala nasce da sociabilidade a partir de impulso, con-
teudo e forma. E, na legalidade interna a fala, o género hu-
mano “produz as alegrias e as dores, as agdes e as catastrofes
da humanidade” (Lukacs, 1981, p. 201). Pela linguagem, o ser
vive num movimento incessante de acumulagéo e transforma-
¢do e é, pela fala, que o sujeito social ou o sujeito do discurso
vive o seu dilema entre o dizer e o silenciar; o pensar e o nao
dizer, construindo o objeto pelo conhecimento que o produz
e nao pela representacdo que o reduz, como consequéncia de
suas escolhas face a tantas alternativas.
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DISCURSO, IDEOLOGIA E INCONSCIENTE: INTERFERENCIAS NA
PRODUGAO

O discurso é o lugar onde a fala expressa a particularida-
de de um sujeito que “divide o espago discursivo com o outro,
0 que sugere “a relacdo de um sistema significante com sua
exterioridade” (Orlandi, 1994, p. 53-54). Da ontologia para a
linguistica, do mundo para a vida, a sociedade, a histéria, os
contextos e as condi¢oes de produgio, percebemos que exis-
tem questoes genéricas que colocam a produgao escrita como
dilema em qualquer circunstancia, sabendo que o sujeito
social ndo representa mais a autonomia de quem diz, mas a

“subjetividade [...] relativizada no par Eu-Tu, incorporando o
Outro como constitutivo do sujeito” (Brandao, 2006, p. 50).

A escrita na universidade se particulariza, entdo, por ser
este um universo ora propicio a produ¢ao de conhecimento,
ora distorcido pela representagdo do objeto. A regularidade
dessas produgdes reflete o que ha em cada um desse particular
definidor das condi¢des de produgdo que nelas se manifestam.

E o discurso € a expressdo da particularidade — o grupo e
suas especificidades — intermediador entre a individualidade
subjetiva e a generalidade universal, marcado pela ideologia
que “é ‘uma representacdo da relacdo imaginaria dos indivi-
duos com suas condi¢des reais de existéncia” (Althusser, 1996,
p. 126). Essa carga ideoldgica “é eterna, exatamente como o in-
consciente” (Althusser, 1996, p. 125), e obriga a fazer escolhas
que o sujeito pensa ser dele. Nesse sentido, a transparéncia da
linguagem ¢ ideoldgica; a neutralidade cientifica é ideoldgica,
assim como ¢ ideologia toda licao que permite correr fervoro-
samente em busca de um objetivo desejado, no esquecimento
de precisar atingi-lo.

“A ideologia interpela os individuos em sujeitos”. Interpe-
lar, no sentido mesmo de recrutar. E o faz de tal forma que ela
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acaba se negando a si pela voz do individuo que interpelou
como sujeito. Ou seja, é ideoldgica “a negacao do carater ide-
ologico da ideologia” Isso implica “a ‘existéncia” de um Ou-
tro Sujeito, Unico e Central”, em cujo nome “todos os indi-
viduos” sao interpelados “como sujeitos”. Essa interpelacao é
“duplamente especular”, porque também “garante seu funcio-
namento’. Interpelado, o sujeito se reconhece na particulari-
dade; tem garantia de fazer parte dela; trabalha como bom-su-
jeito pela ideologia, reconhecendo que as coisas sao realmente
assim e ndo de outro modo (Althusser, 1996, p. 133-138).

Relacionamos essa teoria socioldgica ao contexto deste li-
vro, considerando a universidade como um espago particular
que determina o que deve ser feito pelas condi¢des postas no
ambiente académico, o qual, em consequéncia, cobra atitudes
de bons-sujeitos. De um lado, estdo alunos prontos para re-
produzirem os conteudos recebidos em milhares de conferén-
cias proprias do sistema de ensino, onde o que conta é a infor-
magao de conhecimentos para serem reproduzidos; de outro,
pesquisadores plenamente identificados com os interesses do
programa de pds-graduagao ou do orientador ou do grupo de
pesquisa.

Referimo-nos a uma interpelacdo imediatista, a qual gera
uma escolha oportuna. Isso ¢ ideoldgico, porque acontece de
forma regular como marca da particularidade contextualizada.
E isso estd ocorrendo, mesmo que seja extremamente compro-
metedor para o desdobramento da pesquisa. Exemplificamos
aqui com o interesse pela qualificagdo, o qual se torna ideoldgi-
co — e, portanto, discursivo, proprio da universidade, cujo in-
teresse pela pesquisa se constitui de discursos de outras ordens.

E, nas produgdes universitarias, as necessidades materiais
postas por particularidades discursivas ou particulares elimi-
nam também o desejo e impedem que o texto flua como subli-
magao da falta para a produgdo de conhecimento.
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O que ¢é proprio da voz de um pesquisador, de seu dis-
curso, ¢ aquilo que a ideologia o interpela a fazer ndao como
desejo, mas como necessidade: ser graduado e, em seguida, ser
especialista, mestre ou doutor. E a universidade é o lugar para
encenar esse fazer. “Os lugares pré-interpretam” (Lacan, 1992,
p. 9). E a grande angustia do pesquisador é este sujeito nico e
absoluto, por exemplo, uma teoria, em volta da qual a pesqui-
sa tem que fluir ou este sujeito tnico e absoluto — o mercado,
em torno do qual os sujeitos tém que ser qualificados como
pesquisadores, mesmo sendo consequéncia de um processo
de informagéo vivido na condig¢ao de aluno.

Nessas produgdes, o “[...] recalque inconsciente e o assu-
jeitamento ideoldgico estao materialmente ligados™ (Pécheux,
1997, p. 134) e levados em consideragdo porque essas produ-
¢oes estao sendo delineadas como espagos discursivos, espe-
lho de sua particularidade: a universidade. Nesse sentido, elas
sao lidas a partir dos elementos constitutivos do discurso em
seus principios fundamentais: a ideologia e o inconsciente.
Sob essa lente, a subjetividade também ¢ “o efeito da ‘exterio-
ridade’ do real-ideolégico-discursivo” (Pécheux, 1997, p. 172).

PRODU(;@ES UNIVERSITARIAS E TRABALHO: A IDEIA DE
MAQUINA ENUNCIATIVA

Tratamos das produgdes universitarias como trabalho,
suspendendo-as como um exemplar de linguagem sob o en-
foque linguistico-econdmico, no contexto mercadoldgico, sa-
bendo que estdo na relagdo valor de uso e valor de troca, com
base na teoria marxiana.

7 <«

Nesse contexto, ha “um capital linguistico fotal por meio
do qual se da a comunicagdo’, que é “produgao e circulagdo
de mensagens no ambito de uma comunidade linguistica’, as

quais podem “esgotar-se no ato da recep¢do”. As produgdes
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universitdrias estdo aqui colocadas numa perspectiva de “con-
sumo ou frui¢ao linguisticos” (Rossi-Landi, 1985, p. 83).

Levamos em consideragdo as “palavras, expressdes e men-
sagens’ como uma ‘espécie de mercadoria” que circula tanto
quanto qualquer outro produto de consumo, “numa espécie
de imenso mercado’, uma comunidade linguistica, onde tam-
bém ha “as regularidades que regem a circulagao” e “os valores
segundo os quais sdo consumidas e trocadas” (Rossi-Landi,
1985, p. 85). Esse ambito leva a uma grave “dessimboliza¢ao”
(Dufour, 2005, p. 196) das produgdes universitarias que, escri-
tas em série, sdo produtos de consumo. Grave, porque a singu-
laridade é resultado das necessidades que movem a pesquisa.

Assim como as pegas existem em fungdo dos utensilios, as
palavras existem em func¢do dos enunciados. Fica estabelecida
uma relagao entre produ¢ao material e produgao linguistica e
o enunciado, as produg¢des universitarias, consideradas uten-
silio. Ora, a passagem de utensilio a maquina resulta em um
desdobramento sob cujo olhar podemos considerar a possibi-
lidade de existirem maquinas enunciadoras.

Quem produz na universidade é o pesquisador. Suas pro-
dugdes sao resultado da condigdo do ser social que produz he-
terogeneidade. Se o contexto é mercadoldgico e se a produgado
¢ em série, por necessidades postas e ndo desejadas, esta com-
prometido o carater unitario do ser, a singularidade do pes-
quisador. A heterogeneidade inerente ao ser social se funda na
categoria necessidade que vai surgindo com um contorno de
acaso. E se essa necessidade passa a ser a mesma preponderan-
te para todos, as produg¢des universitarias estarao comprome-
tidas pela reproduc¢ao do conhecimento.

Cada monografia, cada dissertagdo e cada tese é produzi-
da a partir de condigoes de produ¢ao que determinam as fina-
lidades ou necessidades do pesquisador. Se a universidade tem
urgéncia de qualificar em série e se o pesquisador muitas vezes
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se vé no processo de qualificagdo determinado pelas contin-
géncias que o deixam sem escolha, o que podera ser cobrado
de suas finalidades?

PRODU(;AO E SINGULARIDADE: A EXPRESSAO DO UNO

Pensando sobre as produgdes universitarias, abstraimos
delas quem as produz, o pesquisador, indo as questdes ontoldgi-
cas sobre o ser social, cuja condi¢ao de estar-no-mundo é o tra-
balho como possibilidade de por o novo, momento singular da
reprodugdo social que sempre avanga do continuum. Depreen-
demos também dessas produgoes a linguagem tratada sob a ca-
tegoria de fala na ontologia e colocada também pela linguistica
como condi¢do material do novo, do heterogéneo. Abstraimos
do ser social, que se move através da linguagem, o sujeito social
pelo discurso, cujo conceito foi possivel chegar a exterioridade,
14 onde se funda o ser pelo trabalho, conceito através do qual se
da a reprodugao social por meio da produgdo do conhecimento
no espago da particularidade discursiva, a universidade.

Extraimos também dessas produgdes universitarias o
que ¢ materialidade linguistica, o texto em si, diferente do
seu discurso que ¢ a historicidade que nédo esta no produto,
mas no processo. Eis que surgem da relagdo entre produto e
processo conceitos importantes como os de subjetividade e
singularidade.

Se, no item anterior, levamos em conta um sujeito iludi-
do em sua autonomia, vemos a que ponto chega a dificuldade
de ser uno na diversidade constitutiva do sujeito social, mas
descobrimos que, apesar de todo o legado de interferéncias
discursivas, a condi¢ao ontoldgica move o ser para expressar o
uno e isso se da através de por o novo, proprio da esfera social,
assegurada por um objeto sempre a espera de um outro olhar
para a transformac¢ao do mundo.
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Inferimos também que, se o novo é condi¢ao do ser e se
esse ser tem que participar da reprodugao social, o novo é con-
di¢ao do sujeito social e da singularidade e ndo esta nas ins-
tancias da subjetividade, que sé diz respeito a individualidade,
porque, para cumprir seu estar-no-mundo, o em-si avanga ao
para-si e dai até o em-si-para-si-do-género-humano.

A singularidade é entao condi¢do para a produgao do
conhecimento. Sem singularidade que avance do continuum
para, através da teleologia e da ideacdo, participar da repro-
dugdo social, ha a reposi¢do do ja conhecido e a ciéncia nao
vivencia o devir, porque se limita a representar conhecimentos.

O convivio do sujeito na dimensao da particularidade faz
dele um sujeito social pelo discurso que ai o atravessa e o torna
um sujeito social, produzido pelas relagdes socioideoldgicas,
fato que nega a possibilidade de esse sujeito ser fonte ou ori-
gem de suas produgdes. Ainda nessa dimensao, o sujeito do
discurso se encontra coagido a produzir o mesmo da particu-
laridade das formacoes discursivas.

Se ele ndo consegue se debater para produzir o novo, ele
caira nas malhas do discurso préprio, no caso das produgdes
universitdrias, e podera nao realizar sua condi¢do ontologica
de estar no mundo. Se ele se debate através de teleologias que
tomam como ponto de partida o pré-construido para alimen-
tar um outro lugar ainda ndo explorado, ele podera viver a sin-
gularidade como exemplar do universal humano, entregando
sua parcela de contribuicdo a reprodugao social para o movi-
mento da generalidade do mundo dos homens.

Diante disso, a singularidade é um pér-de-si a um tempo
individual, subjetivo, particular com vistas a um patamar de
emancipagao para a universalidade do género humano, incor-
porado por um impulso superior de criar um outro caminho
na produgdo de um outro conhecimento que entrega a gene-
ralidade. Para isso, ndo é suficiente um estilo.
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Para ser singular, nao basta expor nas produ¢des univer-
sitarias um modo de dizer especial. Este modo de dizer espe-
cial estd aprisionado pelo linguistico, determinado por trejei-
tos materiais linguisticos. Nao. A singularidade tem origem
na teleologia e na prévia-ideagao. Ela vem e esta determina-
da pelas escolhas entre alternativas, pelas negagoes de outras
alternativas, pela constru¢ao de finalidades, pela escolha de
alguns conceitos em detrimento de outros. A singularidade
€ o processo de producdo e, no produto, é quase impossivel
localiza-la. O resultado pode ser a negacao da singularidade
desde que, na origem do trabalho, esta tenha sido impossibili-
tada por escolhas apenas necessarias e ndo desejadas.

S6 pelo desejo é possivel também gerar o novo que
nasce da falta que impulsiona o pesquisador a produzir
para tampona-la. Mas os atos do ser social ndo sdo apenas
teleologicos, mas atos teleoldgicos postos, objetivados a partir
de determinagdes ndo abstratas, mas abstraidas das relagoes
concretas. Disso decorre que a finalidade é o pdr teleoldgico
concretamente. Por isso, sao as produg¢des universitarias abs-
traidas como trabalho, o que nos permitiu pensa-las a partir
dos nexos internos a essa categoria.

Os nexos internos ao trabalho vao articular aquilo que
¢ constitutivo da singularidade: a subjetividade que se eleva
ao patamar de individualidade auténtica até a universalidade
elevada, por sua vez, a categoria de generalidade humana, pe-
las relagoes sociais de trabalho primario ou secundario. E os
nexos internos a producdo ¢ o caminho que abstraimos para
que o pesquisador possa pensar a possibilidade de por algo
de novo, através da teleologia, ou seja, de todo o processo de
produgao, inclusive o que é anterior a objetivagdo do produto,
o conhecimento novo, ndo necessariamente as produgoes.

O fundamento da singularidade esta na escolha da pes-
quisa a ser realizada na universidade, na constru¢ao de um
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projeto sempre vinculado a necessidade que nao pode ser nem
estritamente subjetiva, nem discursiva, nem radicalmente ge-
neralizada pelo cientifico, mas tecida de tal forma que seja do
interesse do género humano para a reprodugao social.

Isso porque o processo de trabalho tem origem na teleo-
logia e na prévia-ideacdo. E nesse processo que “o homem en-
tra em relagao dialética pelos nexos causais com o mundo real,
com as determinadas relagdes objetivas” (Saboia, 2001, p. 82).
E a realidade ¢ alterada, gerando “consequéncias e resultados
imprevistos que resultam em novas necessidades, assim como
em novas possibilidades para atender a essas necessidades’
(Saboia, 2001, p. 82).

Essas concepgdes se desdobram no dilema do discurso
neutro e no fato de as produgdes universitarias exigirem do
pesquisador uma natureza de ciéncia diferente da ciéncia nor-
mal, porque esta fere o que de ontoldgico torna-se condigao da
pesquisa com marcas do individual singular, préprias aos ne-
xos internos a qualquer trabalho. E isso ndo se da no nivel da
mera reprodutibilidade do objeto, nem do legado ja apropria-
do, mas na dimenséo do objeto que nao se mostra em absoluto,
ando ser no movimento dos diversos olhares que o produzem.

Tratamos a partir dai de desdobramentos do carater dual
na relagdo do pesquisador com a realidade. Precisamos escla-
recer que esse carater dual esta na tensdo interna entre o que
¢ individual, subjetivo, particular e a universalidade genérica.
As produgdes universitarias, como tendem a abstragdo gene-
ralizadora da ciéncia, acabam se desequilibrando entre o que
precisa ser cientifico no discurso daquela particularidade e o
que, ontologicamente, é subjetividade individual determinan-
te da necessidade que se desdobra em finalidade como escolha
entre alternativas para atingir a singularidade. Ou seja, nessas
produgdes, esse sujeito atravessado por ideologias vive o es-
for¢o de ser uinico, mesmo que a pluralidade o constitua. Elas

)
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acontecem na interna tensao entre nexos individuais, subjeti-
vos e genéricos.

As finalidades, a principio particulares, vao sugerindo
abstragdes cada vez mais genéricas a ponto de suprassumir,
na sintese, questdes inerentes ao género humano, a tal ponto
pertinentes, que acabam pondo o0 novo como consequéncia da
ruptura com o legado recebido.

Entretanto, a imediaticidade das relacdes sociais, num
contexto de dessimbolizacdo, estd tornando imediatistas as
finalidades das produg¢des universitarias e o resultado é o es-
tranhamento: o pesquisador nao se reconhece no que produz.
Ele tem sido, em parte, reprodutor do mesmo, tal como se da
numa esfera anterior ao salto pelo qual se elevaria ao patamar
hominizador de ser social. Para Lukacs (1981, p. 39), “com o
que a consciéncia [...] reflete, a realidade adquire algum nivel
de possibilidade”, sem a submissao da subjetividade ao objeto.

Dessa forma, as produgdes universitarias incorporam e
materializam, também em um carater dual, o que foi posto
pelas alternativas, sendo resultado de uma possibilidade entre
tantas outras e de necessidades e finalidades postas, guardan-
do as que ficaram como potencialidades para desdobramentos
de outras objetivagdes. E a alternativa que movimenta o refle-
xo e pode gerar conhecimento. Isso nao se reduz a “um uni-
co ato de decisdo’, mas a “um processo, de uma ininterrupta
cadeia temporal de alternativas sempre novas” (Lukacs, 1981,
p- 43). Nao se reduz, simplesmente, “a execu¢ao mecénica de
uma finalidade” (Lukacs, 1981, p. 44).

O fato ¢ que, pelo critério ontolégico, a objetivagdo, ou
seja, a realiza¢ao de um trabalho — uma monografia, uma dis-
serta¢do, uma tese — promove o retorno do universal sobre o
singular. A isso Lukacs denomina alienagdo. Quando o pes-
quisador produz conhecimento para entregar a generalidade,
ele tera suprassumido a generalidade humana que ha nele. O
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contrario é o estranhamento: “uma ag¢do de retorno da esfe-
ra objetivada sobre a individuagao” (Lessa, 1997, p. 114). O
primeiro é o que justifica o ser-precisamente-assim existente;
o segundo, nega-o. O primeiro é entrega de si; o segundo é
negacdo dessa entrega, atitude de egoismo.

Enquanto a alienacao resulta na individuagdo e na socia-
bilidade em patamares crescentes de generalidade, o estranha-
mento resulta num empecilho socialmente posto a plena expli-
citagdo da generalidade humana, na esfera social, por causa da
reposi¢ao do mesmo. Ja a alienagao, para Lukacs, se da quando o
trabalho atinge seu momento universal de emancipagdo. Nesse
sentido, liberdade e trabalho estao condicionados um ao outro.

O devir humano dos homens ¢ base da singularidade e a
bipolaridade entre o que é particular e universal exige que o
sujeito do discurso tome consciéncia de sua responsabilidade,
ao passo que nele se fundam valores cada vez mais genéricos.
Esse salto acontece entre o utilitario e a valoracao. A utilidade
estd no ambito da imediaticidade e s6 a valoragdo, que estd
para além da utilidade imediata, pode elevar as reflexdes teleo-
légicas a niveis superiores.

Em fungéo disso, pensamos que ha um momento onde é
identificado o salto entre o que é subjetividade do pesquisador
e o que ¢ interesse das produgdes universitarias como particu-
laridade de uma formagao que se expande a generalidade pelo
singular.

Numa certa medida, a produ¢ao do conhecimento, atra-
vés da qual o pesquisador gera a reproducao social e se aliena
na direcao da generalidade humana, possibilita pensar tam-
bém que “nao é concebivel nenhuma relagdo que gere a alie-
na¢ao a nao ser a do significante” (Lacan, 1998a, p. 854). O
que se aliena € o processo desse gozo e nunca o objeto, num
processo que ¢é significante por representar o sujeito para ou-
tro significante. Essa tensdo entre o eu e o tu obriga a “definir
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as formas de conjung¢ado-disjungdo da relagao do sujeito com o
Outro” (Kaufmann, 1996, p. 20).

Essa tensdo é constitutiva de um sujeito que se diz cons-
ciente, livre e, na maioria das vezes, acredita que tudo pode ser
por ele deliberado, mas é constituido pela lei do Outro, “lugar
em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo
que vai poder presentificar-se do sujeito, ¢ o campo desse vivo
onde o sujeito tem que aparecer” (Lacan, 1998b, p. 194).

E neste ponto que consideramos a pesquisa, esse processo
de hidncia do sujeito-pesquisador, que transforma o proces-
so num incessante encontrar de uma sombra que ele insiste
em traduzir. Porque percebemos que esse processo de hiancia
é circular entre o sujeito e o Outro. “Do sujeito chamado ao
Outro, ao sujeito pelo que ele viu a si mesmo aparecer no cam-
po do outro, do Outro que la retorna” (Lacan, 1998b, p. 196).
Penso que nenhuma garantia cientifica que os pesquisadores
tenham recebido do legado cultural elimina o conflito de fazer
aparecer o uno, singular, diante de tantos atravessamentos so-
ciais. O autor-citado nessas producoes é um deles, através do
qual o pesquisador geralmente repde 0 mesmo.

Entramos em camadas mais profundas de reflexao, por-
que sabemos que muitas vezes o finalizar de uma produgao
universitdria converte-se no desejo de ndo mais toca-la, tal é
o estranhamento do pesquisador. Ele nao se reconhece, nao
se vé no que reproduziu, porque, por ter apenas reproduzido,
vé-se sufocado pela manada.

PRODU(;@ES UNIVERSITARIAS COMO RESULTADO DE UMA
PESQUISA PLENA DE SENTIDO

Para que uma produgdo universitaria objetive uma pes-

quisa plena de sentido, cumpre que ela veicule esse processo
aquilo que é o fim, a priori, de todo trabalho: a alienagdo. A
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entrega de sua parte a humanidade. Através dessa produgao,
o pesquisador fard a sintese entre o que é particular, para, a
partir de uma abstra¢do cada vez mais larga, galgar espagos
de generalidade, como justificativa primeira de todo o proces-
so teleoldgico interno a processualidade da reproducéo social,
naquilo que também nao depende sé da consciéncia. “Todo
ato de trabalho singular é portador de elevar sua singularida-
de imediata a componente da generalidade humana” (Lessa,
1997, p. 140).

Esse salto ao que ndo tem limite — a condigdo humana

— nos permite pensar a liberdade através de uma pesquisa

emancipadora, plena de sentido. E ai as palavras expressam
ou um olhar imediatista que se desloca para outros espagos ou
um olhar gerado por nexos causais de uma teleologia e de uma
ideagdo favoraveis a produgao de conhecimento. Isso implica
o confronto do pesquisador com o objeto, sabendo que ali ha
um momento de cria¢do, de produgao.

Dessa produ¢ao de conhecimento “nasce uma nova for-
ma de objetividade, mas nao uma realidade — em sentido on-
tologico estrito” (Lukacs, 1981, p. 38). O objeto recortado da
realidade resulta de uma construgdo inventiva, em funcdo de
que a invencdo se da pelas determinagdes que nao pertencem
apenas ao objeto, mas da relagdo entre sujeito e objeto que nao
¢ de identidade e nem de fiel fotografia. Esse fato fica compro-
metido por um sistema constituido prioritariamente da rela-
¢do “ensino-aprendizagem”, criando um contexto que favorece
a representacdo de algo aprendido, impossibilitando que esse
processo de invengao cientifica possibilite a reprodugao social.

E mais: se nasce uma nova objetividade, o objetivado é
sempre uma outra coisa que nao aquela, a principio, refletida.
E a reproducio social. Por maior que seja o rigor da pesqui-
sa, jamais quem a realiza podera chegar a resultados exatos,
porque, mesmo o olhar extremamente rigoroso, s6 conseguira
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capturar aquele lado que se redefiniu pela necessidade que
possibilitou por as finalidades e trabalhar sobre as alternativas.
E as produgdes universitarias vao incorporar nao o legado,
mas o que sobra dele no decorrer da teleologia que o recria no
processo de sua construgao.

A reflexao sobre o objeto vai produzindo-o e ndo reprodu-
zindo-o, porque “as categorias pensadas compdem uma Trealida-
de’ propria da consciéncia’, é “uma ‘nova forma de objetividade,
mas ndo é uma ‘realidade”™ (Lukdcs, 1981, p. 41). Pela ontolo-
gia, a reprodugdo ndo ¢ “da mesma natureza daquilo que ela re-
produz, tanto menos idéntica a ela” (Lukacs, 1981, p. 41). Se as
produgdes universitarias representam o objeto, a singularidade
nao lhe é constitutiva, porque, pelo que é possivel inferir, é nessa
outra objetividade produzida que esta a singularidade e a pro-
dugdo do conhecimento. Qualquer tentativa de reproduzir pelo
viés do idéntico estd no ambito da traducio e, inevitavelmente,
da repeti¢dao. Na perspectiva do ensino parece ser esse o pacto.

Nas produgdes universitarias estd o que o pesquisador
recebeu do legado e o que, pela articulagao dos saberes rece-
bidos, possibilita-lhe dar o salto para outra coisa que ndo a
mesma e cumprir o que lhe é exigido na reprodugio social e
na continuidade. Também a liberdade é condi¢ao da singula-
ridade porque “todo setor singular do ser social tornado rela-
tivamente autonomo produz uma forma propria de liberdade”
(Lukacs, 1981, p. 156-157).

Uma pesquisa cheia de sentido exercita a alienacéo, a en-
trega de sua parcela de contribui¢ao a reproducéo social, como
momento em que o homem néo vé apenas o ponto de vista
de suas necessidades materiais, pessoais, individuais, mas o
angulo da condi¢do humana inevitavelmente incorporada. E
nesse instante que o pesquisador faz ou ndo a sintese para uma
pesquisa cheia de sentido, pela possibilidade de produzir co-
nhecimento ou de apenas representa-lo.
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7. Por que produzimos na
Universidade?






Como as finalidades do pesquisador sao determinantes
da escrita que ele empreende, seja nas monografias, disser-
tacdes ou teses, colocamo-nos a escuta de suas falas, de seus
interesses, de seus projetos, de seus projetos de vida, para ver
onde ele posiciona sua pesquisa, quais os para-qués de sua in-
vestigacao, o que pode mové-lo no processo, o que se pode
esperar de produ¢ao ou de reprodugao, dependendo das cir-
cunstancias que circundam sua qualificagao.

EPISODIO DE PESQUISA (I): CONVERSA COM UM GRUPO DE
GRADUANDOS

Conversamos, primeiramente, com um grupo de gradu-
andos sobre o processo de escrita na universidade, sobre o que
produzem no momento de conclusdo de curso: a monogra-
fia. Isso aconteceu numa situagdo de sala de aula da disciplina
Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa, com a presenca da
professora responsavel por ministra-la.
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Transcrevemos, entao, a seguir, a conversa que se tornou
um evento de pesquisa extremamente informal. Daremos re-
alce ao que nos pareceu mais regular no que disseram. Para
o pesquisador, utilizaremos p; para os informantes, 1(1), 1(2),
1(3), 1(4), 1(5), 1(6) e 1(7). Em func¢ao de ter sido uma conversa
coletiva, realgamos a regularidade que ha na fala deles para
fazer algumas inferéncias.

Fazendo uma “deducao frequencial” (Pécheux, 1990a, p.
63), agrupamos as regularidades e fizemos as inferéncias a
partir do conceito de necessidade do pesquisador sinalizada
pelas categorias tematicas — pesquisador, autor-citado, obje-
to — para situar essa relagao ou na atitude de representagdo ou
de produc¢ao de conhecimento.

Pelas regularidades, a problematica do autor-citado como
categoria tematica foi a mais marcada. O objeto s6 foi tratado
uma vez pela denominagdo de tema e o pesquisador se mani-
festou a procura de seu lugar, do pér-de-si, através de palavras
como originalidade, opinido, concordéncia e conciliagao. Eis
a entrevista:

A ENTREVISTA 1

P — QUAIS AS DIFICULDADES QUE VOCES ENCONTRAM
NA ESCRITA AQUI NA UNIVERSIDADE?

1(1) - Para mim, principalmente no inicio do Curso,
era o tipo de texto. O professor pedia para se escrever
uma resenha e eu ndo sabia o que fazer na resenha.
Saber o que o professor quer que se escreva...

1(2) - Na monografia, a minha dificuldade esta no
autor... ndo ter opinido para colocar no texto porque
tem que colocar muitos autores.
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P — O QUE E UM TRABALHO MONOGRAFICO?

1(1) — Desespero. Escolher um tema e a dificuldade
de falar de um autor que fale daquele tema.

1(2) - Ver como fazer alguma coisa original.

1(3) - Como conciliar a ideia prépria e a ideia do
autor.

1(4) - Onde encontrar autores que concordem com o
que a gente pensa?

1(5) - Como lidar com o autor? Buscar confirmagao?
1(6) — Eu néo sei se eu concordo com o autor ou se 0
autor concorda comigo.

P — COMO VOCES PENSAM EM FAZER CITAGOES?

1(1) - Em frases, passagens do texto dele. Em algum
fragmento ligado ao tema.

1(2) - Nao encontrei autores que usam o teatro na
lingua estrangeira.

1(3) - Ela precisa encontrar um autor que relacione
teatro e ensino (reafirmando 12).

1(4) - Ela precisa procurar um professor que aplique
o teatro ao ensino (reafirmando 12).

1(5) - Ela precisa procurar a vivéncia de outros.

1(6) - O ponto central é a questao da gente procurar
o autor para o ponto de partida.

1(7) - A primeira coisa que a minha orientadora me
perguntou: — Vocé ja encontrou o autor que fala sobre
o tema? Eu acredito nesse tema por isso vou lhe ajudar.

DESCRIGAO DA ENTREVISTA
Dos 7 graduandos entrevistados, quase todos estavam

mais ansiosos por terem que encontrar autores para citar e
poucos esbogaram alguma ansiedade com relagao ao objeto.
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ANALISE DA ENTREVISTA

Inferimos que a necessidade do pesquisador nao esta na
dimensdo de um processo investigativo que possibilite cons-
truir um objeto, porque, na regularidade das falas, os olhares
nao estdo dirigidos a essa possibilidade, o que sinaliza para
um sistema onde o ensino é transmissivo.

Em decorréncia, a ilusdao é a de que tudo esta pronto, o
mundo esta dado e, se tudo ja foi produzido pelos autores, a ne-
cessidade ¢ de um autor porque, como esta na voz da particula-
ridade universitdria, a dificuldade esta no autor.../ porque “tem
que colocar muitos autores/ um autor que fale daquele tema”. E
o pesquisador precisa “da ideia do autor, e sua pergunta ¢ onde
encontrar autores/ como lidar com o autor/ como usar passa-
gens do texto dele,/ ou algum fragmento ligado ao tema”.

Em 15 manifestacdes dos informantes, 10 expressaram a
preocupagio com o autor. Poucos se referiram ao objeto, con-
fundindo-o com a ideia de tema.

Gostariamos de chamar aten¢do para o fato de ndo en-
contrarmos, neste nivel de necessidade de autor, a repercussao
do dilema da voz do outro na prépria ou algo que nos permi-
tisse levar em conta certa consciéncia do pesquisador sobre a
heterogeneidade discursiva, ou as varias vozes que atravessam
o sujeito do discurso, os varios enunciadores constitutivos da
voz do locutor. Ou seja, a necessidade de autor ndo é uma de-
corréncia da nogao de “alteridade”, da “dualidade do sujeito’,
do “sujeito descentrado’, do autor como “espelho” para a fun-
¢do do eu do pesquisador (Lacan, 1992). O discurso que ai
se constréi pelas regularidades é distor¢ao de alteridade, de
dualidade do sujeito e de sujeito descentrado. A voz, nesse
sentido, esta atravessada, sim, por um discurso constituido de
uma necessidade de autor como ponto de partida, uma trans-
posicdo de responsabilidade e uma certa frustragdo por causa
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da auséncia quase obrigatdria de si na producao. Talvez pela
interferéncia de uma polifonia distorcida que se dirige ao co-
nhecimento pronto para reapresenta-lo.

Percebemos mais uma vez vestigios dessa consequéncia de
um “ensino transmissivo” que ndo constroi o processo investi-
gativo, mas repassa conhecimentos jd-produzidos por autores
que ndo sdo levados em conta a partir da necessidade de um
pensamento conceitual proprio das “teleologias secundarias”
constitutivas do trabalho intelectual, que nao é uma forma de-
rivada do trabalho primario, mas uma complexificagdo deste.

O processo de produgao exige do pesquisador articula-
¢des, cruzamentos tedricos, relagdo de conceitos, mas a parti-
cularidade universitaria precisa “encontrar um autor que rela-
cione X e Y/ precisa procurar um professor que aplique x a Y/”.
Nela, o pesquisador precisa “procurar a vivéncia de outros/”
mas o ponto central é a questao de “procurar o autor para o
ponto de partida e, talvez, de chegada”

Nesse discurso, a pergunta — “vocé ja encontrou o autor
que fala sobre o tema?” — tira a possibilidade de construgao
do objeto para a “produ¢ao do conhecimento” e, na “repre-
sentacdo’, elimina o “reflexo”, o “impulso’, a “pulsao’, instala
a “neutralidade” pelo preenchimento da falta que ausenta a
paixdo e angustia, nao pelo embate produtivo do pesquisador
com o reflexo, mas por uma procura incessante do conheci-
mento pronto que esta escondido em algum lugar e pela ne-
cessidade negada de por o novo como desejo de alienagdo e
nunca de estranhamento.

Na produgao de conhecimento, a angustia é produtiva, ela
movimenta o desejo. Na representa¢ao, a angustia é frustrante
porque afeta o movimento no sentido da reprodugao e instala
a imobilidade social. E o que frustra, na particularidade das
produgdes universitarias, ¢ o sentimento de “ndo ter opiniao /
nao saber como fazer alguma coisa original/ é ter que conciliar
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a ideia propria e a ideia do autor/ é nao saber como lidar com
o autor”. E essa angustia é desespero de encontrar autores que
concordem com o que o pesquisador pensa/ porque “¢ dificil
conciliar a ideia propria e a ideia do autor”, porque o pesquisa-
dor “tem que buscar confirma¢ao” e fica sem saber “se concor-
da com o autor ou se o autor concorda com ele”.

O locutor ndo chega a se responsabilizar pela produ¢ao
porque nao se sente autorizado a isso e transfere a possibili-
dade de produzir conhecimento para a de representa-lo aos
moldes de um sistema de ensino transmissivo, onde, onto-
logicamente, a ideia de conhecimento produzido bloqueia a
emancipacao, fundamental a reproducéo social condicionada
pela produgao de conhecimento.

O que assume um lugar privilegiado no ensino transmis-
sivo é o conhecimento jd-produzido. Ai se da a centralidade do
autor-citado, o apagamento do objeto e a banaliza¢ao do pes-
quisador passivo no processo de reapresentacido do produto,
resultante de uma escrita normal. A gravidade do apagamento
estd no fato de a relevancia social da pesquisa se localizar no
objeto, ndo no pesquisador em si, nem num autor. No mo-
mento em que o pesquisador dd prioridade ao autor, o objeto
que é o centro perde seu lugar e isso provoca a repetigao.

As abstragoes feitas até aqui depreendem das produgdes
universitarias o conceito de trabalho aqui especificado como
trabalho de pesquisa que se objetiva numa escrita onde o novo
¢ manifestacdo do ser social, o pesquisador. No contexto des-
sas produgdes, o novo conhecimento, através de uma nova
impressao do objeto, é fruto da manifestacao da singularidade
para a reproducdo social onde a subjetividade é o momento
fundante do processo.

Apesar de, ao nos referirmos a pesquisador, estarmos tra-
tando tanto do aluno quanto do professor, temos percebido
que tanto um quanto outro sao consequéncia de “escolas su-
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periores totalmente desequipadas das condi¢des necessarias
ao desenvolvimento de uma pratica de pesquisa;, [...] as quais
“se limitam a repassar informagdes fragmentadas” (Severino,
2007, p.29). E essa consequéncia constrange o movimento da
producdo de conhecimento e esta somada a “politica educa-
cional desenvolvida no pais” que leva a “lidar com o conheci-
mento sem construi-lo efetivamente” (Severino, 2007, p. 30).

Se o que funda o processo de produgdo do conhecimento
pela constru¢ao de um objeto é a subjetividade, as necessida-
des determinantes de uma producdo universitaria deveriam
estar na consequéncia da finalidade, a principio subjetiva, até
atingir pontos de genericidade de um conhecimento para
além da “mera capacitagao para repetir os gestos do tayloris-
mo classico” (Severino, 2007, p. 29).

EPISODIO DE PESQUISA (11): CONVERSA COM POS-
GRADUANDOS

Durante a pesquisa, perguntamos a graduandos e pds-gra-
duandos sobre as maiores dificuldades que enfrentam no proces-
so de escrita. Para este momento, selecionamos apenas algumas
respostas que colhemos dos pos-graduandos em fase de mestra-
do e doutorado, durante a apresentacdo desta pesquisa em insti-
tuicdes publicas e privadas. Tendo em vista ja termos analisado
uma conversa com um grupo de graduandos sobre essas dificul-
dades, apresentamos a seguir a entrevista com pos-graduandos.

A ENTREVISTA 2
P. QUAL A MAIOR DIFICULDADE QUE VOCE ENFRENTA
NAS SUAS PRODU(;@ES UNIVERSITARIAS?

1(1) O direcionamento quanto aos autores que tra-
tam do assunto.
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1(2) A normatizagao.

1(3) Formular meu texto sem interferéncia de autores.
1(4) Nao ter leitura suficiente, ou seja, fundamenta-
¢do tedrica para tal.

1(5) O género: projeto/artigo cientifico.

1(6) Abstrair a partir do referencial teérico para jus-
tificar o meu texto.

1(7) Separar minhas palavras das palavras dos
teoricos.

1(8) Desenvolver ideias e ndo s6 parafrasea-las.

1(9) Concatenacao de ideias e frases.

1(10) O estilo de escrita, além do rigor cientifico do
trabalho.

1(11) A inseguran¢a quanto ao dominio da funda-
mentacgao teorica.

1(12) Falta de embasamento tedrico.

1(13) Falta de referéncias.

DESCRI(}AO DA ENTREVISTA

As dificuldades relacionadas sdo: a falta de direcionamen-
to quanto aos autores que tratam do assunto; dificuldade de
formular o texto sem interferéncia de autores, de nao ter leitu-
ra suficiente, ou seja, ndo ter fundamentagdo tedrica para tal,
nem referencial tedrico para justificar o texto. A dificuldade
também de separar as palavras proprias das palavras dos teo-
ricos, de desenvolver ideias e ndo sé parafrasea-las. A insegu-
ran¢a quanto ao dominio da fundamentagao teérica e a falta
de embasamento tedrico, de referéncias, todas essas decorren-
tes da responsabilizagdo do autor-citado, convocado como co-
enunciador das produgdes universitarias ou vice-versa.

As outras dificuldades que sobram sao de ordem formal:
a normalizac¢do; a concatenacao de ideias; o estilo. Mas, em
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apenas uma ocorréncia, um s6 pesquisador fez referéncia a
dificuldade de lidar com os dados. Pelas regularidades ja per-
cebidas na materialidade das produgdes universitarias e nos
episddios de pesquisa, ndo podemos afirmar que os outros
pesquisadores ndo manifestaram essa preocupagdo por terem
a facilidade de lidar com a pesquisa, mas por nao chegar a ser
um fato a ser considerado em fungdo de essa ndo ser uma re-
gularidade do discurso das produgdes universitarias, marcado
por essa auséncia.

Dos 13 entrevistados, 9 manifestaram preocupagao com
o autor e 4, com a forma do texto, o género e a normalizacdo.

ANALISE DA ENTREVISTA

Pelos dados acima, observamos que, na pés-graduagio,
a preocupagdo com o autor tem alterado a denominagdo do
termo. Ha referéncia também a fundamentagido tedrica, refe-
rencial tedrico, palavras dos teéricos, embasamento tedrico e
referéncias. Tendo em vista que o pesquisador, ao se referir ao
autor, confronta-se com a produgdo de um texto proprio, in-
ferimos que a manifestagdo do pesquisador e do autor-citado
¢ intensa. O objeto esta confundido com o assunto; em outra,
com o corpus; e, numa terceira, com texto, o que nos permi-
te dizer que a manifestacdo do objeto entre os pesquisadores
foi quase zero. No mais, os pds-graduandos expuseram como
maior dificuldade questdes formais como normalizagao, con-
catenacdo de ideias e estilo.

EPISODIO DE PESQUISA (11I): PALAVRAS DE UM POS-
GRADUANDO

Temos pensado sobre as interferéncias que um sistema
de ensino transmissivo ocasiona sobre a produgdo de conhe-
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cimento e sobre a formagao do pesquisador como necessidade
fundamental a reprodugio social condicionada ao novo que,
por sua vez, é condicionado a singularidade nas teleologias
secundarias proprias ao trabalho intelectual.

Como analisamos nos Episddios 1 e 11, conversas com
graduandos e pds-graduandos respectivamente, temos podi-
do inferir que, na pds-graduacao, a necessidade de um autor-
citado como ponto de partida para a pesquisa ¢ um desdobra-
mento dessas interferéncias, uma vez que no ensino superior
“pretende-se lidar com o conhecimento sem construi-lo efe-
tivamente” (Severino, 2007, p. 30), através de uma pesquisa
sustentada na competéncia técnico-cientifica. Selecionamos
uma situagdo de pesquisa que denominamos Episédio 111, E
0 que segue:

Eu recebi um telefonema de um pesquisador marcando
uma hora urgente, porque precisava enviar um projeto ao
orientador dentro de um prazo muito curto. Na realidade,
ele precisava pensar com alguém sobre o objeto que, naquele
momento, ndo era estranho: era novo e quase desconhecido
para ele, em fungdo dos contornos tedricos que se apresen-
tavam no tema.

Perguntei-lhe sobre o que estava fazendo e ha quanto
tempo: ele me respondeu que era um doutorado que fazia ha
dois anos. Eu nao entendi. Marquei a conversa. De inicio, per-
guntei se ele poderia ser meu informante e ele aceitou. Do que
me disse, vou fazer a seguinte sintese:

Eu acho que vou largar isso... Ja vou pelo 5° ou 6° objeto
de pesquisa. A drea é a mesma, tudo bem... Mas primei-
ro o objeto era x. Ai comprei um monte de livro de autor
que tratasse sobre esse assunto. Depois mudou para v,
comprei outros livros de outros. Af teria que participar
de um férum de pesquisador, como ndo tinha nada feito,
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escrevi um trabalho com um objeto que se encaixasse
mais ao evento. Agora td pensando neste projeto que
quero conversar contigo e ja sei... La vou ter que com-
prar mais livro!!! Imagina, ja comprei um monte de livro
que nao vao me servir pra muita coisa...

Observo que aqui a banalizagdo do objeto é decorrente
do mesmo olhar que nao foi orientado a investigagdo. Mui-
tas vezes o objeto é inventado em fun¢do de uma necessidade
imediata das relagdes burocraticas no ensino universitario. E
isso se repete quando o pesquisador, por exemplo, tem que
participar de um férum de pesquisador: como nido tem nada
feito, escreve um trabalho com um objeto que se encaixe mais
ao evento.

Este é um episodio que se repete nas conversas que nos
pomos a investigar. As vezes, quando perguntamos se “pode-
mos colher de uma conversa um dado para a pesquisa’, na
maioria das vezes as pessoas nao s6 concordam, mas também
afirmam que, onde elas estao fazendo o mestrado e o doutora-
do, a lamentagdo é a mesma: “se nao fosse uma necessidade de
mercado de trabalho, nao estariam passando por isso”. E isso
envolve toda uma atividade de pesquisador para quem apren-
deu a ser aluno e professor, na relagdo transmissiva da apren-
dizagem nas escolas superiores.

Quanto mais investigamos o processo de produg¢ao na
universidade, mais identificamos um pesquisador vazio
de lugar, do lugar de sua atividade cientifica criadora, um
sujeito sem o espaco de onde ele possa produzir um texto
para chamar de seu. Ora: o que temos colhido como dado
¢ consequéncia de um pesquisador que, muitas vezes, tem
que aproveitar a oportunidade que aparece para se quali-
ficar; ndo conta com a experiéncia nem com a formagao
para a escolha do objeto; pensa que o objeto é um produto
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para ser capturado e faz uma escolha acidental; submete-
se a condigdes frageis de um curso de pds-graduacao que
exige do pesquisador atitudes que ele nao tem; comega uma
pesquisa muitas vezes também sem contar com o préprio
interesse. Nao tem tempo para trocar de lente, para refazer
sua pratica, para contribuir através do sentido de sua pes-
quisa, para finalmente produzir conhecimento.

EPISODIO DE PESQUISA (IV): MARCAS DA CENTRALIDADE DO
AUTOR-CITADO NA MATERIALIDADE DO DISCURSO

Apresentamos nas producgdes universitarias alguns
indicios da substitui¢ao do lugar do pesquisador, o locu-
tor, aquele que escreve, por um autor-citado, tao indiciaria
da falta de espaco enfrentada pelo pesquisador quanto ao
emprego do se para a indeterminacao do sujeito ou para o
emprego da passiva. Analisando algumas produg¢des uni-
versitarias, selecionamos algumas dessas ocorréncias, co-
mentadas no quadro abaixo.

MARCAS INFERENCIAS

“[...] multiplas situa-
¢oes deleitura e escrita | O pesquisador coloca o objeto no lugar|
sao percebidas e aceitas | do locutor.

[..]>
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MARCAS

INFERENCIAS

“a parafrase criativa
costuma servir-se do
texto original como
um pretexto [...]"”

O conceito ocupa o lugar de quem faz.
“A paréafrase criativa costuma servir-
-se”, em vez de “o pesquisador costuma
servir-se do texto original ao fazer a pa-
rafrase criativa’

“[...] A leitura segundo
alguém ‘¢ uma posi¢ao
— imposi¢do — crista,
biblica, servil, subser-

. D »
viente, pois’[...]

O autor ¢ substituido por um pronome
indefinido.

“Sondagens  revelam

[..]"

Aqui o substantivo sondagem, no lugar
do verbo sondar, permite que a agdo do
pesquisador fique camuflada.

“Nessas praticas, me
despertou curiosidade
tais e tais questoes, nos
termos do autor x”.

A curiosidade é do autor.

“l...] Ao tratar da
redacao, o autor afirma
que ela é criativa [...].
O autor lembra tam-
bém [...]"

O autor ocupa o lugar de um Locutor 2
para agir no lugar dele.

“O autor x nos ajuda”

O pesquisador assume a necessidade de
autor.
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MARCAS

INFERENCIAS

“Segundo o pensa-
mento do  autor
X.. Sua concepcao

é[..]"

O pesquisador assume a necessidade
de autor.

“Para a realizacdo da
pesquisa os alunos le-
ram os autores [...]".

O autor assume o lugar finalistico da
realizacdo da pesquisa.

“Segundo o autor X,
essa pratica limita [...]"”.

O autor citado assume os pontos de
vista e as inferéncias do pesquisador.

“Compartilhamos da
ideia do autor x”.

A ideia ocupa o lugar do conceito e o
autor, do pesquisador. A idea¢ao esta
do lado do pesquisador e nao do le-
gado de que faz parte o autor.

“[...] é necessario que
professor e aluno le-
vem em consideracdo
a dinamicidade do
texto,como foi conce-
bido pelo autor x [...]”.

Banalizagdo do autor citado por cita-
¢des que contém ideias elementares.
O mesmo acontecendo nas ocorrén-
cias: [...] “o autor x diz que quando se
ensina a ler ja se estd lendo”. / “Pelo
que tais autores disseram, acredita-
mos que se justifica uma observagao
mais atenta aos textos [...]”.

‘A leitura dos
autores X, Y
e z é a base para o de-
senvolvimento do tra-

balho [...]".

O autor como ponto de partida.

“[..]

pensadores [...]

amparado em

»

Confirmagdo do pesquisador pelo
autor.
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MARCAS INFERENCIAS

“Ancorados na andlise | O autor como ponto de partida e de
do autor x”. chegada.

Pela andlise das ocorréncias materiais do discurso das
produgdes universitarias, neste momento selecionadas, tam-
bém podemos inferir que, a0 mesmo tempo em que o pes-
quisador responsabiliza o autor-citado, a auséncia de seu lu-
gar se manifesta pela necessidade de ser amparado, ajudado e
ancorado por ele. Essa distor¢ao compromete a produgdo de
conhecimento porque o pesquisador, como ser social, é quem
poe finalidade, através de uma ideagao que se expande da sub-
jetividade comprometida a uma singularidade afetada pela di-
mensao do género humano.

No decorrer desta pesquisa, pudemos perceber como des-
dobramento, na voz dos pesquisadores, também um sentimen-
to de coer¢do ndo restrito ao ato de escrever materialmente fa-
lando, mas a sua escrita como processo que repercute no ato de
produzir um texto. Muitos foram sinalizados no decorrer das
reflexdes sobre escrita normal e escrita laborativa, no capitulo 3.

Chamaram atencdo as determinagdes das necessidades
do pesquisador, afetadas pela logica de mercado. Mais uma
vez percebemos que a singularidade esta bloqueada nas pro-
dugdes universitarias, dessimbolizadas pela auséncia da con-
di¢ao ontoldgica de trabalho onde as teleologias secundarias,
proprias do trabalho intelectual, sdo distorcidas pela imedia-
tidade das burocraticas relagdes universitarias, determinadas
por uma fung¢do desempenhada “quase exclusivamente no ni-
vel burocratico-formal” e “decorrente da prépria politica edu-
cacional do pais” (Severino, 2007, p. 29).
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Incluimos aqui as necessidades do pesquisador que poe
finalidades através da teleologia e percebemos que elas nao es-
tdo determinadas por valores ontoldgicos postos nas relagdes
concretas de transformagdo da sociedade pela emancipagao
do pesquisador, mas por determinagdes politicas da necessi-
dade do titulo, ou para acesso ao mercado de trabalho ou para
ascensdo na carreira do magistério.

Essa urgéncia do titulo promove o discurso da necessida-
de imediata de qualificacdo e afeta a escolha entre alternativas,
condic¢do da singularidade, porque o pesquisador é, em gran-
de parte, movido pela oportunidade que muitas vezes lhe tira
a possibilidade de escolher, o que é condigdo para a represen-
tacdo e nao para a producgdo do conhecimento.

Nesse caso, as produgdes universitarias tém sido a nega-
¢do do que ¢é ontoldgico a categoria trabalho, fundante do ser
social (Lukacs, 1981). Essas produgodes sdo dessimbolizadas
(Dufour, 2005), perdem o seu sentido fundamental. Como elas
reinem, entre seus elementos, o pesquisador cuja subjetivida-
de é fundante e a constru¢do do objeto como possibilidade
de transformacéo social, acontece a dessimbolizacao de todos
esses lugares e, em consequéncia, a “precariza¢ao” (Antunes,
2007, p. 209-210) da pesquisa pela negacdo da produgao de
conhecimento.

Questoes burocraticas, como necessidade de titulo, lugar
no mercado de trabalho, além do ensino transmissivo, afetam
as produgdes universitarias na medida em que perdem a di-
mensao de teleologias secunddrias como complexifica¢ao do
trabalho primario, condigdo do ser social, que se funda pelo
por o novo da reprodugao social.

Esse novo nao produzido na universidade, por causa da
representacao do conhecimento, elimina das produgdes uni-
versitarias o sentido da pesquisa como condigdo da singulari-
dade do pesquisador e vice-versa.
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Para poder construir mais um angulo da interferéncia
na expressao da singularidade do pesquisador, tendo em vis-
ta que essas interferéncias se fundam nas necessidades que,
por sua vez, sofrem determinagdes da exterioridade, estive-
mos reunidos com um grupo de pesquisadores num curso de
especializacdo e perguntamos a eles o0 motivo de estarem ali,
num final de semana, a despeito de toda a semana de trabalho.
Cada um elencou por escrito suas necessidades que puderam
ser lidas e analisadas como indicios ou marcas proprias de um
discurso proprio as produgdes universitarias.

Essa pergunta é oportuna porque, pela depreensio do
conceito de trabalho das produg¢des universitarias, relaciona-
mos o por teleoldgico, ou das finalidades, as necessidades, as
escolhas entre alternativas como nexos internos determinan-
tes de uma pesquisa cheia de sentido e associamos a tudo isso
o sentido como consequéncia do impulso ou da pulsao, essen-
ciais para o mover do pesquisador na dire¢ao de um objeto
a ser construido para, pelo novo como condigao do trabalho,
acontecer a necessaria reproduc¢ao social, condi¢ao da trans-
formagdo e da emancipagao.

Algumas contingéncias dos pesquisadores:

PROD. DE REPRESENTACAO
INFOR- INTERESSES
CONHECI- DO ,
MANTE BUROCRATICOS
MENTO CONHECIMENTO

Qualificacio
profissional para o
mercado de trabalho/
1) - - Fazer Mestrado/
Buscar formas de
trabalhar a disciplina Lp
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PROD. DE | REPRESENTAGAO
INFOR- INTERESSES
CONHECI- DO ]
MANTE BUROCRATICOS
MENTO | CONHECIMENTO
1(2) Adquirir novos | Meio de acréscimos de
conhecimentos salario
A busca do Garantir melhores
1) conhecimento | oportunidades no mer-
3 relativo a disci- | cado de trabalho/seguir
plina escolhida carreira
Preciso con- .
. . Realizar meu trabalho
1(4) tinuar minha ela capacitagao
vida estudantil P P ¢
Aprofunda- . .
P Crescimento profissio-
1(5) mento nos
nal e pessoal
estudos
Buscar novas
informagdes . ”
s Melhorar minha prati-
1(6) sobre o estudo .
, ca, meu ensino
da lingua por-
tuguesa
1(7) Continuar os estudos
/ para ndo ficar 8 margem
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PROD. DE | REPRESENTAGAO
INFOR- INTERESSES
CONHECI- DO ]
MANTE BUROCRATICOS
MENTO | CONHECIMENTO
Alargar as
fronteiras de
um simples
saber fazer/
3 Desconstru-
1(8) ¢do/cons-
trucao que
auxiliem o
meu projeto
de Mestrado
Ampliar meus
conhecimentos
sobre a lingua/
Sou preguicosa
1(9) para estudar so-
zinha e fazendo
curso preciso
ler e estudar
mais
Profissional capacitado
110) Buscar conheci- | para melhor valori-

mentos

zagdo no mercado de

trabalho
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PROD. DE

REPRESENTAGAO

INFOR- INTERESSES
CONHECI- DO ]
MANTE BUROCRATICOS
MENTO | CONHECIMENTO
Obtencao de
novos conhe-
1(11) cimentos/ om Salario
estudo mais
aprofundado da
lingua
Retomar o
interesse
pela pesqui- Visar a docéncia
1013) sa de assun- superior
tos ja vistos
€ novos
Garantir uma estabili-
dade melhor no campo
Obter mais profissional/
1014) conhecimentos | Procurar uma posicdo
melhor financeira e me
estruturar no futuro
Dar continuida-
de aos estudos/ | Exigéncia do mercado/
105) Ampliar conhe- |  Campo de trabalho

cimentos
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PROD. DE REPRESENTA(;AO

INFOR- INTERESSES
CONHECI- DO ]
MANTE BUROCRATICOS
MENTO | CONHECIMENTO
Adquirir
1316) conhecimentos | Melhorar minha pratica
na minha area Pedagogica

de formacéo

Melhorar os
1(17) conhecimentos | Ampliar o curriculo

linguisticos

O que queriamos mesmo investigar era o interesse do
pesquisador: se pela produgdo de conhecimento ou pela re-
presentacdo do conhecimento ou ainda se o interesse era bu-
rocratico por envolver interesses trabalhistas e institucionais.
Ou seja: por que se produzem monografias, dissertagoes e te-
ses na universidade?

Consideramos interesse pela produgdo de conhecimento
qualquer manifestacdo sobre pesquisa, dado, analise de dados,
atividade de pesquisador e, como representagao, tudo o que
se refere a conhecimento na dire¢do de citar autores, como se
eles guardassem o trabalho do pesquisador ja pronto para ser
apenas encontrado e adquirido, através de outras agdes como
a de aprofundar, de estudar, ocorréncias que indicam algo
pronto a ser recebido e ndo construido.

A nogao de estudar no lugar de ler é indicio do ensino
transmissivo, pelo qual o aluno estuda o que o professor re-
passou, muitas vezes sé pela atitude de memorizagao. Isso
muitas vezes faz com que haja a sensagdo de ndo se sentir ca-
paz de “estudar sozinho”, porque estudar esta dissociado de ler.
Destacamos alguns desses indicios na fala de pesquisadores,
conforme ¢é possivel ver em “dar continuidade aos estudos™;
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“adquirir conhecimentos na drea de formagao”; “melhorar os
conhecimentos linguisticos” O conhecimento, conforme o
destacado acima, é algo que, pela agao de buscar, obter, adqui-
rir, através do estudo, estd como algo pronto a ser capturado.

E o curso como possibilidade de acesso a carreira do ma-
gistério, como meio de melhoria salarial, de permanéncia no
mercado ou melhoria de uma pratica escolar, é, sem duvida,
um interesse burocratico que nao avanca da subjetividade do
pesquisador, na dimensao mais pessoal possivel, e é externa a
toda expectativa de reprodugdo social, porque o interesse pela
pesquisa nao acontece, a ndo ser mencionado em uma unica
vez, de forma equivocada.

Em sintese, das necessidades e finalidades dos informan-
tes sobre qualificagdo, 50% manifestaram interesse burocrati-
CO; 43% priorizaram a representacdo do conhecimento e ap-
enas 7% fizeram alguma mengao a pesquisa.

Como podemos inferir, a regularidade incide sobre o in-
teresse burocratico e depois sobre a representagao do conheci-
mento. Mesmo sabendo que ambos recebem influéncias dife-
rentes da exterioridade, ndo podemos negar que o interesse
burocratico ¢ mais um agravante que alimenta a representagao
e ndo a producao que se manifesta minimamente.

EPISODIO DE PESQUISA (V): A DESSIMBOLIZAGAO DAS
PRODUGOES UNIVERSITARIAS

No discurso dos pesquisadores quanto a finalidade de
suas pesquisas, ¢ bastante regular a necessidade de qualifica-
¢do como exigéncia de mercado. Qualquer outro sentido ge-
ralmente é secundario. A seguinte afirmagdo de um pesquisa-
dor ¢ um dado dessa interferéncia:
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No meu grupo (e nds ja estamos fazendo o doutorado),
eu garanto que 90% dos doutorandos estdo fazendo a
pesquisa por questdes salariais e para garantir um lugar
no mercado de trabalho.

Se sao essas as prioridades, chega o momento de enten-
der o sentido de nao mais pensar que o pesquisador consome,
mas que é consumido. Muito mais ja é possivel dizer: a 16gi-
ca de mercado é consumidora, quando, necessitado do titulo
para o incentivo salarial, o pesquisador revela ndo saber qual
¢ mesmo o lugar de sua paixao no processo de pesquisa e, em
consequéncia, o seu espago no que produz na universidade.

As produgdes universitarias, dessimbolizadas, tornam-se
mercadorias para a circula¢do no mercado numa produgido
em série. Assim, sdo produzidas para consumo imediato e ndo
cumprem o destino da reproducao social, fato que devora a
possibilidade de emancipacao do ser social como responsavel
pela producao do novo e favorece a representa¢ao do conheci-
mento, ou seja, a reposicdo do mesmo da esfera biologica.

A voz dos pesquisadores que estdo produzindo aumenta
a angustia de escrever, que nao ¢ a de confrontar-se com o
reflexo, mas a da desconfiguracdo do objeto de pesquisa, que,
muitas vezes dessimbolizado, torna-se estranho ao pesquisa-
dor, face a finalidade priorizada.

Conversando com um pesquisador, perguntamos: “mas
como ¢ mesmo ter que fazer uma pesquisa distante do que
se viu durante todo um tempo de trabalho?” E ele respondeu:

A gente acaba se acostumando e muitos até se envolvem,
mas tem muita gente no meu grupo de doutoramento
que esta pesquisando sobre algo bem distante... Se nao
fosse a necessidade de aumento salarial, duvido que es-
tariam ali. E isso 14 todo mundo fala mesmo.
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Uma das consequéncias das finalidades imediatistas para
a pesquisa ¢ a dessimbolizacdo da teoria, quando ela ndo é
recebida como exemplar de um paradigma — alguma lente
através da qual o mundo se reconfigura. Por exemplo: temos
observado que o autor é citado de forma equivocada, frag-
mentado nas citagdes exigidas pelos manuais cientificos para
a produgdo universitaria, numa leitura muitas vezes terceiriza-
da. Importa que haja teoria para a analise dos dados, mas, em
fungdo das circunstancias em que a pesquisa se estrutura, nao
ha escolha para o pesquisador aceitar ou ndo uma teoria, res-
tringindo a atitude de escrever ainda mais a responsabiliza¢do
de um autor. Isso gera a fragmentacao da lente, tao necessaria
ao sentido da pesquisa e aos efeitos desse sentido na constru-
¢do do objeto.

Nesse caso, o contexto neoliberal, propicio as finalidades
burocraticas do pesquisador, manifesta-se através de um dis-
curso sinalizado nas produgdes universitarias: um discurso
nao s6 vazio do lugar do sujeito, mas vazio de desejo, e, em
consequéncia, vazio de impulso, de pulsdo, de paixao e de pro-
dugdo de conhecimento, porque as produgdes universitarias
em série ndo sdo condicionadas pela singularidade. Essa falta
de alternativa faz com que seja possivel encontrar como regu-
laridade o dado seguinte: “Eu acho que vou largar isso [...]”.

Este é um episodio que se repete nas conversas que nos
pusemos a investigar. As vezes perguntamos: “podemos colher
dessa nossa conversa um dado para a nossa pesquisa?” E, na
maioria, as pessoas nao s6 concordam, mas também afirmam
que la por onde elas estao fazendo o mestrado e o doutorado
a insatisfacdo é a mesma: “se ndo fosse uma necessidade de
mercado de trabalho, nao estariam passando por isso”.

Percebemos também que, quando a necessidade é ime-
diata, consumivel, quando se confunde com satisfagao ime-
diata, a insatisfacdo do pesquisador é maior, mesmo que ele
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encontre a saida da escrita normal que néo lhe exige o dilema
essencial proprio do trabalho de escrita.
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8. Monografias: hd outro caminho?






Depois de pensarmos o sentido da pesquisa, refletindo
sobre as finalidades postas pelo pesquisador; depois de nos co-
locarmos a escuta dessas finalidades, ouvindo os porqués e as
determinacdes das pesquisas e as circunstancias determinan-
tes dos processos pelos quais elas se realizam na universidade,
apresentamos a seguir o que encontramos como tragos co-
muns das monografias. Estamos chamando de monografia os
trabalhos de conclusédo de curso produzidos pelos graduandos.

Selecionamos mais monografias para apresentar nesta
publicac¢ao do que dissertagdes ou teses, porque suas marcas
vao se desdobrar de alguma forma nos niveis subsequentes,
em fungdo de toda uma pratica que se refletira posteriormente
no mestrado e no doutorado.

A leitura das monografias para identificar as marcas de
representagao ou de produgdo do conhecimento possibilitou
gerar um quadro demonstrativo dessas marcas. Tendo selecio-
nado, aleatoriamente, as 20 monografias de 2001 a 2008, deci-
dimos fazer uma quantificagdo de paginas que nao dispensou
a leitura de cada uma. Foi um modo que encontramos para
tratar, com maior precisdo, o que é impreciso nessas regulari-
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dades porque nao estdo especificamente na materialidade das
produgdes universitarias, mas em atitudes nelas manifestas.

Estamos tomando como atitude, por exemplo, a decisao
do pesquisador de contar uma longa histéria da musica desde
os primeiros habitantes da Terra, ou da histéria da lingua por-
tuguesa desde o Latim, para construir uma visao do ensino de
Lingua Portuguesa numa determinada realidade, quer seja pe-
las letras de musica, quer seja pela necessidade da morfologia.

Consideramos decisdo também o fato de um pesquisador,
para tratar do ensino de lingua, ter que passar por todas as
concepgoes de gramatica, repetindo um conhecimento pro-
duzido, por exemplo, sobre conceitos, tipos de gramatica, sem
que escolha um para construir o objeto. Algumas vezes, em
pouquissimas paginas, por exemplo, ¢ dito algo sobre a escola
X, descrita, em grande parte, pelas suas instalagoes.

MONOGRAFIA | PUBLICAGAO OBJETO
M1 2001 Ensino de Lp
M2 2007 Intertextualidade
M3 2007 Aquisi¢ao de linguagem
M4 2007 Leitura
M5 2008 Inteligéncia poética
M6 2008 Ensino de Lp
M7 2002 Alfabetizacao
M8 2006 Alfabetizacao
M9 2004 Leitura
M10 2006 Leitura
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MONOGRAFIA | PUBLICACAO OBJETO
M11 2004 Ensino de Lp
Mi12 2004 Ensino de Lp
M13 2001 Escrita
M14 2003 Escrita
M15 2006 Ensino de Lp
M16 2005 Leitura
M1y 2005 Leitura e escrita
M18 2005 Formacao de leitores
M19 2005 Imagem e texto
M20 2006 Géneros textuais

Essas monografias, como pode ser visualizado no quadro
acima, foram produzidas, aproximadamente, no intervalo de
uma década, o que possibilita ndo apenas ver como se da a
pratica do pesquisador-graduando no processo de finalizagao
de seu curso, como confrontar essa pratica com o que foi pos-
to filosoficamente sobre o ser social cuja protoforma é o tra-
balho que, na universidade, é a produc¢do do novo através das
produgdes universitarias: monografias, dissertagoes e teses.

Tendo em vista esses tragos comuns, construimos as cate-
gorias que se repetem com certa regularidade e organizamos
a seguinte classificacdo: sobre a responsabilizacdo do autor-
citado — conjungdo normal, conjuncao estilizada, conjungao
por hiperdnimo, citagao plural, articulagdo prescritiva. Sobre a
construgdo do objeto: emprego de palavra evasiva, introdugdo
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evasiva, historicizacdo do objeto, minimizagdo da pesquisa,
desvio das finalidades.

RESPONSABILIZA(;AO DO AUTOR-CITADO

Durante a entrevista com graduandos, percebemos que a
preocupacdo maior declarada por eles foi a de encontrar um
autor, de preferéncia lido pelo orientador, para fazer parte da
fundamentagdo. Um autor que deveria dar margem para a re-
alizagao da continuidade, propria da reprodugéo social.

Mas consideramos por bem analisar se a referida partici-
pacao do autor realmente concretiza esse ir para outro lugar
através do conceito ou se, ao invés disso, limita a reprodu¢ao
social pela citacao de frases de efeito ou mesmo pela respon-
sabilizacao de um autor para dizer o que o pesquisador, o gra-
duando, ndo se sente autorizado a fazer.

Isso acontece na graduagdo pelas seguintes marcas que
geraram a seguinte classificagdo: conjun¢ao normal, conjun-
¢do estilizada, conjungao por hiperénimo, citacao plural, arti-
culagdo prescritiva.

— conjungdo normal. Estamos chamando de conjunc¢do nor-
mal a articulagdo que se da entre a voz do pesquisador-
-graduando e a voz do autor-citado, através das conformativas.
Exemplo:

Segundo o autor X...

— conjuncdo estilizada. No caso da conjungédo estilizada, a
articulagdo entre a voz do pesquisador e a do autor acontece
por uma tentativa de se desviar das conformativas, usando pa-
lavras e expressoes diferentes e mais elaboradas, talvez como
possibilidade de legitimar o lugar proprio pelo estilo.
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Exemplos:

Na afirmac¢io Yniana [...].

Estou citando y para dizer x.
Ainda nas palavras do autor x.
Como ja falou acerca disso x [...].
Na perspectivade X e 1.

— conjuncgdo por hiperénimo. O modo como o autor-citado é

convocado nas produgdes universitarias é indicio de como o
pesquisador se posiciona frente a essa presenca responsabili-
zada. Ou ele cita para dizer de novo o que o autor disse, ou ele
diz para o autor confirmar. Quem acredita, quem pensa, quem
afirma, quem defende é o autor, ficando a cargo do pesquisa-
dor cita-lo. No caso da articulagdo por hiper6nimo, o pesqui-
sador trabalha com a palavra hiperonimica, mas responsabi-
liza o autor para preenché-lo. Exemplos:

Assim, o curso da discussao se volta para os condicio-
namentos sofridos pelo professor nos dias de hoje, que
o afetam enquanto leitor e enquanto sujeito que lan-
¢a mao da leitura ao longo de suas praticas pedagdgicas.
Segundo v [...], “[...] ha seis condicionamentos: salario, for-
magao académica, multiplas fun¢des da mulher professora,
curriculo, especialistas e ideologias” que, “quando nao perce-
bidos criticamente, podem gerar consequéncias nefastas |...]”.

Acima, a articula¢ao entre a voz do pesquisador e a do au-
tor-citado é a palavra condicionamentos, que é um hiperénimo,
ou seja, aquele termo que guarda “o sentido do todo” (Dubois
et al., 1993, p. 323). O pesquisador trata vagamente dos con-
dicionamentos “sofridos pelo professor nos dias de hoje”, mas
quem preenche o vazio desse hiperdnimo é o autor. O pes-
quisador anuncia para que o autor-citado diga. Percebemos
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esta ocorréncia mais como uma opotunidade criada pelo pes-
quisador para a convocagdo do autor. Ele enumera evidéncias
da realidade, fatos visiveis que o pesquisador mesmo estaria
autorizado a ver e a dizer.

— citagdo plural. Esse tipo de articulagao entre a voz do pes-
quisador e a voz do autor caracteriza-se pela atitude de citar
dois ou mais autores para confirmar algo que o pesquisador
poderia estar autorizado a dizer. Exemplos:

Nao se pode falar em aprendizado sem a pratica da vi-
véncia dos fatos. Dessa forma, a cultura torna-se parte da
natureza humana.

Afirma-se ainda que, segundo o autor x [...], é a cultura
que fornece ao individuo os sistemas simbolicos da re-
alidade [...].

Segundo o autor v, o individuo internaliza formas cultu-
ralmente dadas.

Quando o pesquisador convocou dois autores-citados,
na verdade ele pretendia que esses autores confirmassem o
sentido de pratica das vivéncias dos fatos, algo sobre cultura.
Pelo que pudemos perceber, o pesquisador repete “a pratica
das vivéncias dos fatos” em “natureza humana num processo
histérico’/ “sistemas simbdlicos da realidade”/ “internaliza-
¢ao de formas culturalmente dadas” Percebemos ainda, sem
desmerecer o que os autores-citados dizem, que o pesquisador
nao necessitaria convocar outros locutores para dizer a partir
de uma sinalizagdo que ja esta feita sobre cultura e que chega
perto do senso comum.

— articulagdo prescritiva. Quanto a responsabilizagdo do au-
tor-citado pelo pesquisador, acontece também de ela gerar
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uma espécie de prescri¢do para descrever algum dado a par-
tir do qual o autor prescreve. Por exemplo: se o autor-citado
pensa X, o pesquisador vai avaliar se o dado se comporta de
acordo com o pensamento dele. Exemplo:

O objetivo precipuo destas analises é avaliar se as aulas
de Lingua Portuguesa na referida escola estdo sendo mi-
nistradas de acordo com o objetivo de linguistas como os
ja citados.

O pesquisador supde algo pronto, prescrito pelo autor-cita-
do, no caso os linguistas, e, “de acordo com o objetivo de linguis-
tas como os ja citados”, vai em busca de encontrar o modelo.

Acreditamos ser isso uma consequéncia do ensino trans-
missivo que favorece a representacdo do conhecimento. Signi-
fica que, se os professores portam o saber dos autores, as in-
formagdes sobre o mundo, o conhecimento produzido, pronto
e dado, isso basta para que apenas os tedricos estejam autori-
zados a dizer. E também bastante regular entre as produgdes
universitdrias outra marca: a da possibilidade de concluir apds
toda a revisdo bibliografica e nao apds a analise dos dados a
partir da teoria.

Em sintese, ha autores responsabilizados pelas reflexdes
presentes nas produgdes universitarias, o que nos faz questio-
nar a singularidade do trabalho que o pesquisador assina.

A CONSTRU(;,AO DO OBJETO

De acordo com o que temos percebido durante a analise
das produgdes universitarias, no momento em que o autor-
citado assume o lugar central dessas produgdes, o olhar do
pesquisador desvia-se da direcdo do objeto. Ha também a eli-
minacgdo da possibilidade de produzir esse objeto e a conse-
quente representa¢do do conhecimento.
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Neste caso, o pesquisador, ao objetivar sua producao
escrita, contorna o objeto através dos seguintes indicios que
constituiram a classificagdo ja mencionada: emprego de pa-
lavra evasiva, introdug¢ao evasiva, minimiza¢ao da pesquisa e
historiciza¢ao do objeto.

— emprego de palavra evasiva. Consideramos palavras evasi-
vas aquelas de sentido vago. Chamou nossa aten¢ao a grande
incidéncia do termo abordagem nas produgdes universitarias
e esta curiosidade nos fez questiona-la na relagao com outros
indicios, aqui postos, e na relagdo também com a sempre as-
socia¢ao de abordagem a uma outra atitude: a de estar sendo
superficial por algum lugar da pesquisa.

O pesquisador, ao realizar uma escrita, declara que “fara
uma abordagem”, e, geralmente, “ndo pretende fazer uma
abordagem aprofundada”, ou naquela produ¢ao apresenta
uma abordagem ou uma problematica, ou constatagoes diver-
sas sobre um assunto que nao ¢ tratado como um objeto de
investigagao.

Selecionamos esse termo preferencialmente, primei-
ro pelo motivo ja exposto, de que é uma palavra presente
em grande numero das monografias lidas. Segundo, por-
que traz em si o sentido de borda, de margem, como se a
pesquisa se desse pelas bordas de um objeto muitas vezes
apagado. Abordar é aproximar, encostar, chegar a margem.
Encontramos, neste caso, outra marca de representacao do
objeto: algo parece estar pronto, s6 havendo possibilidade
de aproximacéao e nao de construgdo, mais uma vez criando
o contexto de uma pesquisa que aborda, aproxima, chega
perto e apenas contorna o objeto sem construi-lo pela pro-
dugdo de conhecimento, porque a borda é de algo que ja
existe.
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— introdugdo evasiva. Outra marca evasiva que facilita a ati-

tude de abordar é uma introdugdo genérica que se adapta a
qualquer objeto. Escrever sobre o mundo como introdugao
de monografias, indiferentemente do assunto, quer seja so-
bre ensino de portugués, musica na aula de portugués, ou
produgao escrita no ensino médio, foi uma regularidade
entre as monografias que lemos. Estamos nos referindo
a uma contextualizacao sécio-politica que se repete em
monografias (entre 2001 a 2006) de temas completamente
diferentes, como se muitas delas comecassem do mesmo
modo. Exemplos:

Atualmente, com o avango tecnolédgico presenciado, pa-
rece inacreditavel que na sociedade se tenha de buscar
alternativas para um melhor confronto com os diversos
desafios que cercam o ser humano, afastando-o das pos-
sibilidades de participagdo pelo trabalho. Quanto a edu-
cagdo que, historicamente, neste pais, tem sido tema de
discussdes para a melhoria qualitativa do ensino, ainda
se ressente de uma série de implementos para, realmen-
te, poder garantir uma formagao sustentavel e necessaria
a convivéncia e interagdo humana, mesmo num mundo
social capitalista. (Trecho de introdu¢ao de monografia
sobre ensino de Lp, produzida em 2001).

As urgéncias do mundo moderno exigem qualidade de
ensino, buscando formar cidadaos capazes de interfe-
rir criticamente na sua realidade imediata para trans-
forma-la. Para que isso acontega, de fato, é necessario
oferecer ao aluno mecanismos que lhe assegurem o
desenvolvimento de capacidades para se apropriar da
gama de conhecimentos e informagdes presentes nos
curriculos escolares, levando-os a compreenderem as
complexas condi¢cdes competitivas do mercado de tra-
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balho na sociedade capitalista em que vivemos. (Tre-
cho de introducao de monografia sobre mpB na aula de
LP, produzida em 2004).

O mundo contemporaneo, marcado fortemente pelo
inesperado avanco tecnoldgico e por grandes mudancas
nas relagdes sociais e do trabalho, exige uma educa¢ao
voltada para o desenvolvimento de competéncias cogni-
tivas e culturais que ofereca ao educando tanto o exerci-
cio de sua cidadania quanto o desempenho de atividades
profissionais de forma eficiente, garantindo-lhe partici-
pagao social, como sujeito consciente e critico, capaz de
estabelecer relagdes de interacao e de transformacao com
a comunidade em que vive. (Trecho de introdugdo de
monografia produzida em 2006 sobre a produgéao escrita
no ensino médio).

Na préxima pagina, exemplificamos as tematicas re-
correntes entre as monografias e as marcas abrangentes de
suas introdugdes. Em sintese, vemos que uma monografia de
2001, outra de 2004 e outra de 2006 comegam com 0 mesmo
conteudo e tém tematicas diferentes. Uma emprega “atual-
mente”; a outra, “mundo moderno”; a outra, ainda, “mundo
contemporaneo’. Uma emprega “mundo capitalista’; a outra,
“mercado de trabalho”; a outra, “mundo tecnoldgico” O ini-
cio das monografias tem muita semelhanc¢a, independente-
mente do objeto.
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ASSUNTO

MONOGRAFIA
2001 2004 2006
MPB na aula Produgéo escrita

Ensino de Lp

deLp

no ensino médio

7

TEMATICAS RECORRENTES

Atualmente,
avanco tec-
noldgico/
confronto
com os diver-
sos desafios
que cercam o
ser humano/
melhoria
qualitativa do

ensino/

garantia de
uma for-
magao  sus-

tentavel e
necessaria a
convivéncia e
interacdo hu-
mana

num mundo
social capita-
lista.

Mundo moder-
no/ formagao de
cidadaos capa-
zes de interferir
criticamente na
sua  realidade
imediata  para
transforma-la/
necessidade de
oferecer ao alu-
no mecanismos
que lhe assegu-
rem o desenvol-
vimento de ca-
pacidades
levando-os a
compreende-
rem as comple-
xas  condicoes
competitivas do
mercado de tra-
balho na socie-
dade capitalista

O mundo contem-
poraneo/ marcado

fortemente pelo
inesperado avango
tecnologico exi-

ge uma educagdo
voltada para o de-
senvolvimento  de
competéncias cog-
nitivas e culturais
que oferega ao edu-
cando o exercicio de
sua cidadania/ neste
mundo, ¢é através
da linguagem que
0 sujeito interpreta
e constroi signifi-
cados que o permi-
tem interagir com
o mundo/ o mundo
hodierno  requer,
por parte do indi-
viduo, um dominio
cada vez maior das
linguagens  como
instrumento de co-
municagdo e nego-
ciacdo de sentidos.
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— historicizagdo do objeto. Percebemos que ha uma certa reg-

ularidade na historicizagdo do objeto. Se a pesquisa é sobre
a MPB nas aulas de Lingua Portuguesa, a histéria se prolonga
s6 sobre a MPB. Além disso, se a pesquisa inclui a MPB na sala
de aula, a historia poderia ser contada, sim, para ver a partir
de qual momento a escola se abre para a possibilidade de uti-
lizar as letras para analisar o jogo da lingua portuguesa. S6
que, com certa regularidade, as monografias se baseiam em
descri¢oes histéricas de uma parte daquilo que se propéem a
pesquisar.

7

Percebemos inclusive que a historicizagdo ¢ meio fru-
tifero de representacdo do objeto. Analisamos esta marca, a
principio, entre duas monografias que tratam do mesmo tema.
Uma produzida em 2004 e a outra, em 2006.

A monografiag (M9), sobre contos de fada no livro dida-
tico, produzida em 2004, conta a histéria desses contos e des-
creve-os pela obra de um autor que marca a literatura infan-
til brasileira, buscando seus elementos caracterizadores, por
exemplo, o maravilhoso. Retira, teoricamente desses contos,
algumas outras caracteristicas. E indicio de desvio do objeto
o fato de o autor escolhido estar relacionado a histéria da lite-
ratura infantil no Brasil e ndo ao conto de fada. E também in-
dicio o fato de essa historicizacdo se dar da pagina 11 a pagina
42. O conto de fada é tratado em si e ndo em sua relagdo com
o livro didatico. E o que estamos chamando de fragmentacio.

A monografiaio (M10), sobre contos de fada e ensino,
produzida em 2006, inicia-se também pelas origens, mistura
um pouco de suas fungdes e depois descreve o conto de fada,
caracterizando-o por suas tematicas, seus tons, seus elemen-
tos. O conto de fada é tratado em si e ndo em sua relagdo com
o ensino. E o que estamos chamando de fragmentagio. Uma
monografia, por exemplo, sobre os contos de fada, que procu-
ra relaciona-los a formagéo do leitor, através do ensino, conta
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a histéria do conto de fada da pagina 10 a pagina 33 e relacio-
na o conto de fada a ensino nas paginas 37 e 38.

Tendo relacionado a monografiag (Mg)e a monografiaio
(M10) quanto a historiciza¢ao do objeto fragmentado, por se
tratarem do mesmo tema, pudemos perceber que as diferencas
nao constituem singularidade. Sao diferencas de estilo de es-
crever: a de 2004 trata das raizes do conto de fada; e a de 2006,
das origens. Sdo modos diferentes de dizer o jd-produzido na
cultura. As diferencas entre escola e livro didatico s6 estao no
titulo, porque o pesquisador, ao se propor a tratar dos livros
didaticos, refere-se ao ambito escolar, ou seja, ambas contex-
tualizam a leitura desses contos na escola.

Mas, mesmo quando os objetos a serem pesquisados na
escola sao diferentes dos contos de fada, a regularidade da
historiciza¢ao do objeto manifesta-se. Por exemplo: a mono-
grafia8 (M8) sobre alfabetizacdo de jovens e adultos, produ-
zida em 2006, conta a histdria da alfabetizacao, remontando
a alguns séculos, passando pela Primeira Republica, Periodo
Vargas, Periodo Militar, Nova Republica, até localizar Paulo
Freire para langar um olhar para hoje.

A pesquisa s9 existe referenciada nas paginas 30 e 31, mas
a histéria comeca na pagina 2 e vai até a pagina 29. Outra mo-
nografia, a monografiay (My), produzida em 2002, que tam-
bém trata da alfabetizagdo pela teoria construtivista, além de
relacionar os aspectos da realidade, faz um passeio histérico
pelas varias teorias existentes e so faz referéncia a investigagao
na pagina 49, sem que haja alguma analise de dados.

Ainda sobre a historicizagdo do objeto fragmentado, a
monografiai1 (M11), ao propor uma leitura do ensino do
Portugués numa determinada escola, desvia-se dessa pers-
pectiva tanto quanto as outras monografias analisadas, ao re-
servar boa parte de suas paginas a historia interna e externa
da lingua portuguesa, voltando aos primeiros fatos do Latim
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levado a Peninsula Ibérica, pela expansao do Império Roma-
no, ha milénios.

Selecionamos a monografiai2 (M12), o caso da MPB na
sala-de-aula, onde a historiciza¢ao da MPB comega pelos pri-
meiros viventes desta terra, inventores de instrumentos musi-
cais chamados toscos, ainda localizados em festas folcléricas.
O conhecimento ja-produzido na cultura atravessa a cate-
quese dos indios, os primeiros séculos de colonizagao; cita de
toscos a tambores, atabaques, tantas, palmas, apitos e ainda
registra as fanfarras militares dos exércitos portugueses.

Depois, final do século xvi11, e por ai vai passando pelas
aulas de violao de Chiquinha Gonzaga em 1870, no Rio de
Janeiro, e continua por Orlando Silva, Pixinguinha, Carmem
Miranda, Noel Rosa, Braguinha, Mario Lago, Dorival Cayme,
Luis Gonzaga, Angela Maria, Cauby, Jodo Gilberto e, entre ou-
tros citados, Roberto Carlos Braga, Caetano Emanuel Viana
Telles Veloso e muitos citados depois com seus nomes comple-
tos e contextos descritos até Marisa Monte, Arnaldo Antunes,
Lobdo, Renato Russo, etc.

Da pagina 31 a pagina 46, sdo 16 paginas reservadas a
pesquisa, mas mesmo ai nao encontramos equilibrio entre a
historicizagao e a constru¢do do objeto, porque as inferéncias
sobre a necessidade de facilitar a aprendizagem pela inclusao
da musica na sala de aula sdo feitas sob a responsabiliza¢ao do
autor-citado. Além disso, entre essas 16 paginas, algumas sao
de letras de musicas e de roteiros de aula, sem analise, apenas
incluidas num roteiro de atividades.

— minimizagdo da pesquisa. O préximo quadro demonstrati-
vo esta levando em consideragdo, nas monografias lidas, itens
como assunto; numero de paginas que contemplam histdria
ou teoria; numero de paginas que contemplam dados da reali-
dade, no caso alguma institui¢do de ensino e itens como inves-
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tigagdo ou alguma pratica de leitura ou do texto literario ou do
texto publicitario, além da aplicabilidade da teoria.

Pretendemos com isso analisar o que ha nas produgoes
sobre constru¢do do objeto ou produgdo do conhecimento e
inferimos, pelo que encontramos, que as monografias de con-
clusdo de curso analisadas sao constituidas, em sua quase to-
talidade, de historicizagdo do objeto ou de teorias, ou de con-
ceitos, inferindo também sobre duas possibilidades.

A primeira ¢é a de que, quando os pesquisadores que pro-
duziram essas monografias julgaram ter atingido o primeiro
momento da teoria, ndo tendo o que fazer no segundo, o da
pesquisa, finalizaram o trabalho depois de poucas paginas, as
vezes uma de referéncia a alguma realidade. A segunda é a de
que, como o ensino transmissivo exige a repeti¢do do jd-pro-
duzido pela cultura, os pesquisadores que produziram essas
monografias pensam que um trabalho monografico de con-
clusdao de curso nada tem com investigagdo e uma produgao
na universidade ¢ repeticdo do jd-produzido.

O fato é que, quando se trata de aplicagao pratica ou de
constru¢ao do objeto, investigagdo sobre a realidade, o que
existe é extremamente insuficiente para que pensemos em
producdo do conhecimento, numa relagdo de 52 paginas para
a teoria e 5 para fazer analise de dados; 42 paginas de teoria
para 2 sobre algum dado da realidade; 27 de teoria para 1 de
pesquisa; 54 de teoria para 1 pagina de aplicagdo pratica de
leitura, como esta demonstrado no préximo quadro.

Pudemos ver, em algumas monografias, que essas pou-
cas paginas onde a pesquisa se iniciaria descrevem a escola e
ainda colocam fotos, ou prescrevem uma metodologia como
sugestao, quer seja de leitura ou de ensino de lingua, ou trans-
crevem textos, poemas, letras de musicas, além das citagoes
que responsabilizam outro locutor para inferir sobre a reali-
dade, inclusive para prescrever sobre o olhar do pesquisador
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que infere sob a prescri¢cdo do autor-citado. O que acabamos
de dizer esta exposto a seguir:
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— desvio das finalidades. Percebemos, como marca regular
da exterioridade determinante das condi¢des de producao
na universidade, que o pesquisador se desvia de um por tele-
ologico através de uma linguagem conceitual, elimina a con-
strugdo do objeto como consequéncia da anulagao de todos os
nexos proprios a categoria trabalho.

Com isso, limita-se a contar a histéria do objeto frag-
mentado ou a relacionar teorias através da histéria ou a suge-
rir uma metodologia de leitura ou um modo de dar aula, os
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quais ocupam o lugar da investiga¢ao. Significa que, quando
o pesquisador se propde a relacionar MPB a ensino de Lingua
Portuguesa e se limita a contar a histéria da MpB; quando
ele se propoe a escrever sobre ensino de lingua e preenche a
maioria das paginas com as teorias, ele ainda estd na relagao
aluno/professor do ensino transmissivo. Os percentuais a se-
guir expdem a realidade: das 978 paginas lidas, 83% foram
de histéria ou teoria; 13% de alguma pratica de leitura e 4%
de criagdo de dados.

Ou seja, as 812 paginas de histdria e teoria, do total das
monografias lidas, contra 123 de pratica de leitura e 43 com
mais descricdo dos dados do que analise, sdo correspondentes
a responsabilizacao do autor-citado como maior dificuldade
enfrentada pelo pesquisador no processo de pesquisa.

Essas ocorréncias sao compativeis com a maior incidén-
cia de interesse burocratico como elimina¢do do impulso ne-
cessario a pesquisa e com a menor incidéncia de manifestagao
da necessidade de produgdo de conhecimento. Eis um fato
que oferece elementos para pensar as condigoes em que esta
acontecendo a formac¢ao do professor de Lingua Portuguesa
e a produgdo de conhecimento na universidade. Talvez seja o
momento de comegar a repensar a importancia do conceito
ndo para ser repetido, mas para servir de ponto de referéncia
a partir do qual se podera produzir uma impressao de algum
objeto o mais distante possivel dessa escrita normal orientada
pelos manuais de redacéo.
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9. Dissertacdo de mestrado:
qual a saida?






Quando analisamos as dissertacoes de mestrado, encon-
tramos quase as mesmas categorias de andlise ja encontradas
nas monografias de conclusao de curso. Entretanto, mesmo as
que se repetem manifestam nuances particulares no mestrado.
A classificagdo € a seguinte: sobre responsabilizagdo do autor-
citado: conjung¢do normal, conjungdo estilizada, titularizagdo
do autor, conjun¢éo por justaposi¢do, conjungdo por aglutina-
¢do, citagao enumerada; sobre a construgdo do objeto: empre-
go de palavra evasiva, introdugdo evasiva, conclusao evasiva,
historicizacao do objeto, desvio das finalidades, teoricismo,
descricao, avaliagdo e prescricdo. S6 que essas caracteristicas
manifestaram nuances discursivas diferentes. Separamos, en-
tre as dissertacoes lidas e analisadas, as seguintes:
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DISSERTAGAO | PUBLICAGAO OBJETO
Formagao de professor de
D1 2000 ,
lingua portuguesa

D2 2003 Ensino de produgéo textual
D3 2006 Ensino de produgéo textual
D4 2008 Ensino de leitura
D5 2008 Leitura

RESPONSABILIZA(;AO DO AUTOR-CITADO

As marcas da responsabilizagdo de um autor pelo pesqui-
sador acontece, no mestrado, de varias maneiras: pela con-
juncao normal, marcada por conectivos conformativos; pela
justaposi¢ao, sem uso do conectivo; pela estilizagdo. Depen-
dendo do modo como a articulagéo é feita, propomos um tipo
de classifica¢ao: conjun¢do normal, conjuncgdo estilizada, titu-
lariza¢ao do autor, conjungao por justaposi¢ao, conjung¢ao por
aglutinacao, citagdo enumerada.

— conjung¢do normal. O que estamos chamando de conjun-
¢do normal é aquela articulagdo mais comum que se da entre
o pesquisador e o autor, através do emprego das conjungdes

conformativas. Exemplo:

Segundo o autor ¢, [...].

184



ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

— conjuncgdo estilizada. A conjuncgéo estilizada entre pesqui-
sador e autor-citado ja sugere uma certa legitimidade do pes-
quisador para se sentir mais a vontade no trato com os autores,
em funcdo de ja estar no plano de qualificagao mais elevado.
Exemplos:

Bom ¢é lembrar que, para o autor L, texto ¢ sindnimo de prazer.
Concateno o meu dizer ao do autor v, para esclarecer que

[...].

— titularizagdo do autor. Nas dissertagdes, outra forma de citar
o autor € coloca-lo no patamar de titulo de capitulo. Exemplos:

Cap. 1 - A visdo do autor M.

Cap. 11 - As ideias do autor x.

Cap. 111 - A dimenséo interpretativa de N.
Cap 1v - O objeto para Q.

— conjungdo por justaposi¢do. Na conjungdo por justaposi¢ao a
articulagdo se da por referéncia, ou por aspas, estando as vozes
do autor e do pesquisador em posi¢ao paralela. Exemplo:

Essa realidade se da por uma contradi¢ao. “Com todas as
intitui¢oes, ha uma certa diversidade de discursos e lin-

guagens” (A, 1975, p. X X).

— conjungdo por aglutinagdo. Outro tipo de conjungdo é o
que mistura a voz do autor com a do pesquisador. A esse tipo
de conjungdo estamos chamando de conjun¢ao por aglutina-
¢do. Exemplo:

Essa realidade se da por uma contradi¢do porque, com
todas as institui¢oes, ha uma certa diversidade de discur-
sos e linguagens (A, 1975).
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— citagdo enumerada. A citagao enumerada acontece quan-
do, para uma ideia, varios autores sao citados. Exemplo:

Esse dado confirma que é preciso que todos os professo-
res sejam leitores (A, 2001; B, 2006; C, 2003; F, 2000).

Nas dissertacdes de mestrado, ha uma alteragdo na relacao
do pesquisador com o autor que nao elimina a relagdo de depen-
déncia, mas se desloca para um aprofundamento tedrico que di-
ficulta a passagem para os dados. Ha citagdes mais longas e uma
quase maximizac¢do da teoria. O espago reservado aos dados se
amplia, mas a descri¢do é predominante pela historicizagao.

De certa forma, o pesquisador se coloca numa posi¢ao
mais proxima a do autor, chegando-se mais para perto de uma
posicdo de autoridade, como se, através dessas estilizagoes, ele
estivesse mais autorizado a legitimar outra voz.

A CONSTRU(;,AO DO OBJETO

— emprego de palavra evasiva. A palavra evasiva selecionada
das monografias de conclusdo de curso foi “abordagem”. No
mestrado, a palavra evasiva se distende em expressoes evasiv-
as e, ao invés de se posicionar declarando que fard apenas uma
abordagem, o pesquisador acrescenta outras possibilidades.
Exemplos:

Serdo postos em relevo aqui, sem termos a inten¢ao de
aprofundamentos, algumas ideias de estudiosos [...].

[...] que alingua seja analisada em seus aspectos mais am-
plos [...].

Nao faremos discussdo exaustiva de todas as tipologias |[...].
Leque de abordagens feitas nesta dissertagao.

Multiplas dimensades [...].

Conceito muito amplo e complexo com uma infinidade
de possibilidade de respostas [...].
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A palavra abordagem muito presente nas monografias de
conclusdo de curso cede lugar para outras expressoes: concepgoes
tedricas; pressupostos tedrico-metodoldgicos; referencial tedrico;
metodologia; fundamentos tedricos; conhecimentos necessdrios.

— introdugdo evasiva. Assim como nas monografias de con-
clusao de curso, a introdu¢ado evasiva nao toca diretamente o
objeto. Exemplo:

[...] que os docentes sejam comprometidos com a trans-
formacao da sociedade, socializando os conhecimentos
necessarios [...].

Toda a introdugao trata das transformagdes por que pas-
sa a sociedade e nao toca no objeto, nem pelo fato de tentar
persuadir a necessidade de produzi-lo para ajudar a lidar com
essa transformacao.

— conclusdo evasiva. Pensamos que a conclusdo evasiva é re-
flexo da introducao evasiva. Se, na introducéo, a escrita revela
uma atitude indefinida diante da pergunta, geralmente no fi-
nal a resposta sera também indefinida. Exemplos:

Toda esta pesquisa acrescenta a nog¢ao de lingua no am-
biente escolar. Nao a nogéo restrita ao cddigo, ao sujeito
submisso, mas ao mundo dele que pensa construir, lugar
onde é capaz de interagir, de desempenhar a sua fun¢ao na
sociedade enquanto cidadao que sabe enfrentar a vida e é
na escola que tudo isso pode acontecer mais efetivamente.
O trabalho com textos pode ser feito para reve-
lar cidadaos criticos capazes de fazer sua historia.

Depois de toda essa pesquisa é necessario continuar
pesquisando sobre a teoria X e sua relagdo com o conceito Y.
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Depois teremos muitas descobertas que serao importantes
para sustentar as nossas “aldeias” tedricas.

— historicizagdo do objeto. Nas dissertacdes de mestrado, ao
contrario das monografias, ha mais teoria do que histdria.
A historia fica entremeada na teoria e geralmente assume o
nome de contextualizagdo ou percurso historico.

Pudemos observar, neste nivel de qualificagdo, que o teo-
ricismo dificulta o transito do pesquisador para os dados. E,
quando o pesquisador chega a andlise dos dados, normalmen-
te a teoria esta pronta e, ao invés de ele criar as categorias co-
erentes com a teoria, ele procura provar com os dados a vera-
cidade de um conceito. O resultado ¢é a cristalizagdo do objeto
nos dados que se ddo no maximo a descrigéo.

Por exemplo: uma dissertagdo sobre formagao de profes-
sor sob a dtica de um documento oficial desvia-se da forma-
¢do do professor com a interferéncia das orientagdes oficiais
e limita-se a descrever o documento, a historiar outros docu-
mentos anteriores e ndo toca na questdo formacao do profes-
sor, que é o objeto.

— desvio das finalidades. Decidimos quantificar, na dissertagao,
o nimero de paginas reservadas a histéria do objeto ou a teoria
selecionada para a fundamentagao tedrica; o nimero de paginas
reservadas a pesquisa propriamente dita (os dados, o processo
metodoldgico); o nimero de paginas reservadas a descri¢do dos
dados e o numero de paginas para a analise dos dados. Achamos
por bem conferir o volume de paginas dos anexos, da bibliogra-
fia, das consideragoes finais. Pensamos que a exposicdo desses
nimeros no proximo quadro é bastante sintomatica de como se
da a pesquisa na universidade e se ela chega a produzir conheci-
mento ou se apenas fica na reprodugao.
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Percebemos dentro das finalidades do pesquisador que ha
uma certa preocupagao com o numero final de paginas como cri-
tério de conceituagao. Ou seja, quanto mais paginas tiver uma dis-
sertacdo, mais ela trard o indicativo de conter uma boa pesquisa.

O desvio das finalidades da pesquisa se da pelo desvio do
objeto que é a reducdo da possibilidade de produzir conhe-
cimento através da criagdo de um novo perfil, pela mudanca
de dire¢ao. Por exemplo: uma dissertagdo sobre politicas de
alfabetizacdo restringe as descricdes apenas aos métodos de
alfabetizar.

De oito capitulos de uma dissertagdo, as questdes re-
servadas a pesquisa, ndo exatamente ao objeto, vao apare-
cer no 5° capitulo. Pensando que ha toda a descri¢ao da
pesquisa e que o ultimo capitulo geralmente é reservado
para a conclusdo, resta um capitulo para apresentar a ana-
lise dos dados.

Nas consideragdes finais, ndo é raro encontrar conclusoes
puramente tedricas. Exemplo:

[...] sustentamos a convergéncia entre a teoriax ea v [...].

Até aqui, pudemos observar que, na dissertagdo, a pre-
ocupagdo com o autor, tal como foi considerada nas mo-
nografias, passa a ser denominada preocupagdo com o re-
ferencial tedrico. Assim como nas monografias se instala a
historicizagdo do objeto, nas dissertagdes acontece a teori-
cizagdo dos conceitos.

Se nas monografias a parte reservada a pesquisa marcou
a minimiza¢do da investigacdo, nas dissertagdes esta parte é
ampliada, mas em grande medida fica justaposta aos dados
descritos, momento de transi¢do bem dificil ao pesquisador
nesse nivel de qualificagdo. E o que se pode observar no pro-
ximo quadro.
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Levando em consideragao que, do total de 795 paginas
lidas, 365 foram reservadas para histdria e teoria, 267 para
a pesquisa, ainda restando 163 para a parte burocratica das
dissertagdes, inferimos que neste nivel a pesquisa perde a
condicao de ilustradora da produ¢ido, mas ainda reapresen-
ta o legado.
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Abaixo tratamos da classificagio de subcategorias que
convergem ao desvio das finalidades da pesquisa, nao pela mi-
nimizagao da parte reservada aos dados, mas pelo modo de
encaminhar a investiga¢do. Sao as seguintes: teoricismo; des-
crigdo, avaliagdo, prescrigao.

— teoricismo. Termos tedricos, clichés, expressoes repetidas
a exaustdo constituem marcas de um teoricismo que se apro-
funda no mestrado, ndo necessariamente do modo como re-
sultaria em novas lentes ao pesquisador para que ele pudesse
criar diante dos dados um novo olhar sobre o objeto. Acontece
com regularidade muitos casos em que o pesquisador julga a
qualidade do dado pelo critério tedrico, ou seja, por aquilo
que o autor pensa. Exemplos:

Esta forma de escrever é um caso de recategorizacao anafdrica.
Segundo o autor X é muito importante essa manobra para
a coeréncia.

Um exercicio de argumentagdo muito importante que deve
ser investigado. Isso nos lembra a proposta do autor x [...].
O corpus em questdo apresenta o conceito do autor x. E
é possivel reafirmar o que este autor disse: “Os textos sao
resultado de atividade v que estd sempre em funciona-
mento no meio social”.

— descri¢do/ avaliagdo e prescrigdo. Essas categorias sdo mar-

cas dos desvios da finalidade da pesquisa. Sem o confronto
com o objeto que normalmente se reduz ao corpus, o pesqui-
sador descreve; ao descrever, critica; ao criticar, prescreve e
julga. Exemplo:

Recomendamos medidas que nao sdo obrigatorias impe-
rativas para a transformacao da realidade escolar.
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O estudo da linguagem nao pode ser dissociado da socie-
dade, porque ela tem natureza social [...].

Desejamos que os professores de LP sejam mais compro-
missados com a sala de aula [...].

Se a aula de redagdo for planejada de forma x, [...].

Ficara limitada a [...].

Ficara restrita a [...].

Ficara prejudicada por [...].

Ficara limitada a [...].

Ficara limitada a [...].

Mas se for planejada de forma v, [...].

Sera beneficiada por [...].

Estard abertaa [...].

Sera construida positivamente porque [...].

E sera acrescentada por [...].

Sabera [...].

Sabera [...].

Seja qual for a orientagao, o produtor do texto tem que [...].
Dessa maneira, sera possivel construir uma sala de aula

sblida e verdadeira [...].

Nessa perspectiva, deve ser levada em conta a capacidade

de ler do professor [...].

Uma sugestao seria uma atividade pedagdgica determi-
nada por um curriculo que despertasse o aluno a pensar
sua histdria de leitor.

Tudo isso pode orientar as praticas leitoras na escola.

Ha que se pensar sobre a competéncia dos promotores de

leitura [...].

Os professores da escola publica devem entender a fun-
¢do social da biblioteca publica.

Deve ser incorporada a visdo X [...]. No entanto, ndo se pode

fazer isso sem uma metodologia, sem um rumo que possi-
bilite, filoséfica ou cientificamente, compreender a educagao.
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[...] lamentavelmente, a leitura desse tipo de texto quase
ndo ¢ trabalhada em sala de aula.
E fundamental e necessario que os alunos e alunas leiam
diferentes géneros textuais para que [...].

Deixamos a descri¢do, a avaliagdo e a prescri¢do juntas,
porque pensamos que, quando o pesquisador prescreve, ele
passa por uma avalia¢ado depois de uma descri¢ao. No exem-
plo: “[...] lamentavelmente, a leitura desse tipo de texto quase
ndo ¢ trabalhada em sala de aula’, esta claro o julgamento no
advérbio lamentavelmente. No exemplo: “Dessa maneira, serd
possivel construir uma sala de aula sdlida e verdadeira [...], o
futuro do presente é um indicio de que a sala de aula sdlida
e verdadeira ndo existe, ou seja, o que ha é uma sala de aula
fragil, que ndo é verdadeira”

Entretanto, o teoricismo, a estilizagdo da articulacdo da
voz do autor-citado e do pesquisador, a ampliagdo dos da-
dos sdo indicios de um discurso qualificado que se autoriza
a algumas manobras linguisticas estilizadas que ainda nao se
mostram suficientes para produzir conhecimento. A andlise
das teses ampliara esta discussdo e estabelecera uma compa-
ra¢do mais ampliada, de vez que incluira mais um nivel de
qualificagdo. As alteragdes entre monografias e dissertagdes
sao as seguintes: ha mais preocupagdo com a teoria do que
com a histéria do objeto; ha também mais énfase a descrigao
de dados e a prescrigdo do que a analise para a criagao das
categorias e producdo de conhecimento.

Estamos considerando desvio das finalidades da pesquisa,
porque pensamos que ndo cabe ao pesquisador dizer como
deve ser, mas como esta sendo. Com certeza os efeitos serdo
transformadores, mas na direcdo nao necessariamente tracada
pelo pesquisador.
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10. Tese de doutorado: precisamos
mesmo da estilizacao?






Para analisar as teses selecionadas, mantivemos a mesma
classificagao utilizada para as monografias e para as disserta-
¢des, ou seja, as mesmas categorias de analise, acrescentando
neste momento o que nao foi encontrado, anteriormente, com
significativa regularidade.

ANO DE
TESES - OBJETO
PUBLICAGAO

T1 2005 Leitura

T2 2008 Ensino de Portugués e arte
Ensino de Lp sob

T3 2007 R .
parametros oficiais

T4 2008 Metodologia do ensino de Lp

TS 2004 Produgdo textual
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Para a responsabilizagdo do autor-citado, organizamos a
seguinte classificagdo: conjun¢ao normal, conjuncao estiliza-
da, titularizagao do autor, conjungdo por justaposi¢ao, conjun-
¢do por aglutinacao, citagao enumerada. Sobre a construgdo do
objeto: emprego de palavra evasiva, introdug¢ao evasiva, con-
clusdo evasiva, historicizagao do objeto, desvio das finalida-
des, teoricismo, estilizagdo, descritivismo, prescritivismo, jul-
gamento. A estilizagao, por exemplo, que caracteriza as teses
nao-convencionais, manifesta-se pela narrativizagido e pela
atitude memorialistica. Mesmo as categorias que possam pa-
recer repetidas tiveram manifestagdes diversas.

Por isso, sentimos que seria inevitavel avangar aos niveis
de analise das produgdes universitarias da graduagdo a pos-
graduacao, comparando-as, se tivéssemos feito uma denomi-
na¢ao diferente para cada etapa de qualificacao. Nesse caso,
perderiamos a possibilidade de estabelecer comparativos. Mas,
como o doutorado se autoriza como nivel de qualificagdo mais
elevado, tivemos ora que acrescentar, ora que detalhar algu-
mas categorias, ou porque ndo se manifestaram nas mono-
grafias nem nas dissertagdes, ou porque s6 apareceram muito
sutilmente. Por exemplo: a articulagdo entre o pesquisador e
o autor-citado muda de perspectiva da monografia para a dis-
sertacao e desta para a tese, mesmo que revele uma relagao de
dependéncia entre ambos.

Temos descoberto que, pelas categorias de analise, torna-
se possivel produzir um novo objeto, ao contrario do conceito
que, se confundido com categoria de analise, s6 levara o pes-
quisador ao lugar da reprodugao tedrica e da reapresentagao
do objeto. O conceito é a lente que favorece ao pesquisador
identificar as caracteristicas proprias ao objeto e criar-lhe as
categorias para analisa-lo.
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RESPONSABILIZA(;AO DO AUTOR-CITADO

As marcas da responsabilizagdo de um autor pelo pesqui-
sador se dao também com nuances diferentes nos trés niveis,
conforme pudemos observar nas monografias e nas disserta-
¢oes. No doutorado, a convoca¢iao do autor-citado acontece
por 6 subcategorias: conjun¢do normal; conjungao estilizada;
titularizacao do autor; conjuncao por justaposi¢ao; conjungao
por aglutinacdo; citagdo enumerada.

— conjungdo normal. O que estamos chamando de conjun-
¢do normal é aquela articulagdo mais comum que se da entre
o pesquisador e o autor, através do emprego das conjungdes
conformativas. Esse tipo de citagdo ocorre com menor regu-
laridade no doutorado. Exemplo:

Segundo o autor x (1900), texto ¢ [...].

— conjungdo estilizada. A conjuncao estilizada entre
pesquisador e autor-citado marca também uma certa legiti-
midade do pesquisador para se sentir mais a vontade no trato
com os autores, em fungdo de ja estar no plano de qualificagao
mais elevado ainda. Exemplos:

“O ensino de Portugués”, afirma x (2000), “tem sido alvo
de politicas governamentais”.

Depois, Y (1998) reconhece que “ndo ha [...].

Digo que [...]. Dito isso, estou citando Y (2008).

Mas intercalar o verbo ou enaltecer um autor ou mesmo

citar pode trazer um efeito estilistico que ndo é suficiente para
conferir singularidade a produgao.
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— titulariza¢do do autor. Tanto nas teses, como nas disserta-
¢des, outra forma de citar o autor é coloca-lo no patamar de
titulo de capitulo. Exemplos:

Autor x: a linguagem essencial.

Autor Y: ensino e paixao.
Autor Y: 0 que € o texto?

— conjungdo por justaposi¢cdo. Ha conjung¢ao por justaposigao

quando ndo ¢ feita nenhuma articulagao linguistica entre a
voz do pesquisador e a do autor, através das conjungdes con-
formativas. A marca sao as aspas ou a referéncia. O fato é que
a voz do pesquisador e a do autor ficam paralelas. Exemplo:

Alguns defendem a ideia de que nao existe uma escola
transformada. E uma “visdo ingénua’, entretanto. Isso
porque esta ideia estd sempre relacionada ao ambi-
to desta pesquisa que trata desse objeto (X, 2009, p.23).
E inevitdvel esquecer que “o texto é [...]” (y, 1999, p. 2),
porque a ideia de conjunto fica descartada.

— conjungdo por aglutinagdo. Outro tipo de conjungao ¢ o que
mistura a voz do autor com a do pesquisador. A esse tipo de
conjungao estamos chamando de conjun¢ao por aglutinagao:

As ideias do autor x (1998, 2000) sobre Ensino de LP no
Brasil tém contribuido para redefinir o lugar x no pro-
cesso ensino-aprendizagem, porque ele sugere que a este
aspecto seja dada relevéancia, de vez que [...].

— citagdo enumerada. A cita¢do enumerada acontece quando,
para uma ideia, varios autores sdo citados. Exemplo:
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Essa ideia estda contida em uma das vertentes tedricas da
Analise do Discurso que considera z (s, 2001; T, 2003; X,
1999 €Y, 2008).

Conforme pudemos observar, nas dissertagdes de mes-
trado, hd uma alteragdo na relagdo do pesquisador com o autor
que ndo elimina a relacao de dependéncia. Mas o aprofunda-
mento tedrico dificulta a passagem para os dados. O espago
reservado aos dados se amplia, mas é predominante a descri-
¢do de teorias e a historicizagdo. O modo como o autor-citado
¢ convocado nas produgdes universitarias ¢ indicio de como o
pesquisador se posiciona frente a essa presenca.

No caso das teses, elas manifestaram que o pesquisador,
em vez de responsabilizar o autor-citado, em vez de convocar
um autor para responsabiliza-lo, tenta transparecer que esta
implicado juntamente com ele, num processo de apropriagio,
que vai apenas ao extremo de uma aglutina¢ao, porque existe
uma cita¢do marcada.

Entretanto, ainda assim, parece-nos que o pesquisador
ndo suprassume o paradigma, a lente. O maximo aonde ele
comumente chega é a articulagao linguistica entre a sua voz e
a do autor-citado. E esse maximo ¢ a aglutinagdo. Talvez por
isso 0 modelo de um texto cientifico dificulte ao pesquisador a
possibilidade de persuadir sobre o pér-de-si naquilo que escre-
ve. O pesquisador se autoriza a concordar com o autor-citado,
a lhe dar razdo. O mais curioso é que nao é comum o pesqui-
sador chegar a tirar a razdo do autor.

Encontramos, na verdade, um caso que deixamos aqui
registrado como excegdo. Percebemos, também nas teses, que
os autores sao elevados mais comumente a dimensao de titulo
de capitulos. Varios capitulos sdo batizados com o nome do
autor. Isso ¢ um dos indicios de que um discurso qualificado
nao sustenta a produgdo do conhecimento.
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Apesar das manobras estilisticas inovadoras empregadas
nos diferentes niveis de qualificagao, o pesquisador nao se des-
loca o suficiente das ideias do autor-citado para outro lugar,
apenas chegando a ele, cujo conceito é geralmente exercitado
nos dados. Isso manifesta o fato de que o estilistico nao resol-
ve o problema da crianga (Barzotto, 2006). Por outro lado, ha
metaforas, expressdes que nos dao indicio dessa crianga que
nao escreve se soltar a mao do pai.

Sao exemplos de metaforas que observamos acompanha-
rem o tedrico: trilha, esteira, percurso, caminho. O pesquisador
diz mesmo estar indo por uma esteira tedrica, pela trilha do
autor X, o que confirma a metafora da manada, diante da qual
o0 vaqueiro ginga bovinamente.

Esclarecemos que a esteira tedrica é necessaria até o momen-
to em que se dd a suprassungdo da lente: 0 momento em que o
pesquisador nao olha com os olhos do outro, mas com novas len-
tes recebidas de uma vertente teérica protagonizada por um autor,
e produz conhecimento com os proprios olhos. Talvez seja esse
o caso que reflete 0 momento em que o discipulo precise romper
com o mestre. Romper, neste caso, ndo no sentido de ir contra,
mas a conquista da independéncia do proprio olhar.

A CONSTRU(;,AO DO OBJETO

Para analisar o lugar do objeto no processo de investiga-
¢do das produgdes universitarias, algumas categorias de and-
lise foram acrescentadas e outras tomaram outra dimensao.
Com isso, recapitulamos a seguinte classificagao, face as carac-
teristicas que identificamos com acentuada regularidade: em-
prego de palavra evasiva, introducéao evasiva, conclusao evasi-
va, historicizagdo do objeto, desvio das finalidades, teoricismo,
estilizagao, descritivismo, prescritivismo, julgamento. Mesmo
as que parecem repetidas tiveram manifestagoes diversas. Mas
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a estiliza¢ao, bem propria do doutorado, caracteriza as teses
nao-convencionais.

De cada uma destas caracteristicas regulares nas teses tra-
taremos a seguir:

— emprego de palavra evasiva. A palavra evasiva vai sendo
elevada, desde as dissertagdes de mestrado, a um grau de ter-
mos tedricos que sdo regulares de uma dissertacao para outra,
de uma tese para outra, nao sendo, entretanto, muitas vezes
preenchida por um sentido substancial. Quanto a essas pala-
vras evasivas presentes nas teses, pudemos notar que a pala-
vra abordagem nao é tao encontrada no discurso qualificado
— nivel doutorado — e cede lugar, por exemplo, para reflexdo
critica.

A expressdo interagdo verbal é capturada nos dados inces-
santemente, apesar de em vao, por ser um conceito e ndo uma
categoria de analise.

O termo didlogo, ora trangado com o adjetivo sistematico,
ora com o universal, ora com a teoria X ou v, vai se repetindo
até transformar uma teoria em senso comum.

Da mesma forma, sdo regulares os seguintes termos: pres-
supostos teorico-metodoldgicos, levantamento, perguntas aber-
tas, entrevistas semiestruturadas, referencial tedrico, orientagdo
filosdfica, pressupostos, aspectos tedricos, fundamentos tedricos,
orientagdo tedrica, concepgoes tedricas, universo pactuante, lu-
gar de sujeitos ativos, universo enunciativo-interacional, ques-
tdo pontual, perlustrar, eixos explicativos, plurissignificagdo,
complexidade do processo, acepgoes diversas, complexidade do
processo, processo leitor, corpo tedrico.

— introdugdo evasiva. A introducio evasiva é indicio do des-

vio do objeto porque o pesquisador, no inicio, generaliza a tal
ponto que nao se dirige ao objeto. Exemplos:
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[...] Pesquisar é uma atitude tedrica de constante (1) bus-
ca. Algo inacabado e permanente quase aproxima da
complexidade que é a vida dos cidaddos. (Frase extraida
de uma tese sobre formacao de professor).

No meio daquele campo, entre as minhas flores prefe-
ridas, (2) uma casa no alto me lembra a escola, 14 onde
todos os dias a professora Marina me esperava para me
ensinar sobre a vida. (Frase extraida de uma tese sobre
metodologia do ensino de portugués).

No mundo de hoje este assunto passou a ser fator de so-
brevivéncia. A lingua portuguesa, sendo simbolo nacio-
nal de identificacao, virou o elemento bésico do cidadao
pleno e a escola um instrumento importante do processo
de aprendizagem da escrita e da leitura na constru¢ao da
cidadania. Neste contexto, a institui¢do escolar e o pro-
fessor precisam seguir parametros para a qualidade do
ensino. (Frase extraida de uma tese sobre formagdo de
professor).

— conclusdo evasiva. O desvio se da na conclusao evasiva
como consequéncia inevitavel da introdu¢ao que nao pergun-
ta sobre o objeto central da pesquisa. Exemplos:
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(Conclusdo de uma tese sobre metodologia do ensino de
lingua portuguesa).

Necessitamos incluir na escola a arte. Precisamos desco-
brir, precisamos perceber. Devemos, pois,... Poderemos,
pois, perguntar o que foi feito da Professora Marina que
me esperava todos os dias... (Este tipo de pergunta esta
no ultimo paragrafo de uma tese sobre aula de portugués
e revela um desvio do objeto — a arte na aula de portu-
gués — e da linguagem cientifica que nao precisa deixar
de ser cientifica para ser singular).

— historicizagdo do objeto. Encontramos, com regularidade,
entre as teses, a historicizacdo do objeto. No decorrer da pro-
ducio, o pesquisador comete desvios ao teorizar e historicizar
fora da medida e da dire¢do. Exemplo:

Faremos a apresenta¢do das fases do ensino da lingua por-
tuguesa no Brasil desde o periodo colonial até os dias atuais.

Neste momento da analise, a historicizagdo do objeto
acontece pela historia do corpus. Ela é necessaria como ponto
de referéncia, mas o pesquisador diante da histdria expressou
desvio das finalidades da pesquisa.

Outro exemplo: se uma tese apresenta uma pesquisa
sobre a formacgdo de professor de Lingua Portuguesa a par-
tir de um documento oficial, comumente chamado de pa-
rametro, o pesquisador se atém, em grande parte da pesqui-
sa, a contar a histéria de outros documentos, para chegar
ao documento que toma como dado para historiciza-lo e,
nesse historicismo que mescla com a teoria, acaba se des-
viando do objeto que seria a interferéncia das politicas na
formagao do professor que pode ser lida no discurso do
documento.
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O documento deixa de ser meio para ser fim. Da-sea reprodu-
¢do. O pesquisador se perde ao contar quando o documento foi pro-
duzido, por quem e como foi publicado. E nao volta para comentar
a formagao do professor através do discurso préprio do periodo
em que ele foi publicado. Alguns pesquisadores chegam a declarar
o seguinte: “Nao se pode falar de x sem voltar ao passado recente.
O passado ecoa”.

Encontramos outro tipo de histdria propria das narrativas
orais também entre os dados. Estou levando em conta este
tipo de narrativa como historicizag¢ao, porque elas se susten-
tam na realidade dos fatos pesquisados. Por exemplo: uma
tese sobre formacao de professor-leitor tomou como natureza
do processo a literatura infantil e historiou a pesquisa ao sabor
das narrativas. Imprimiu um tom literdrio, mas nao chegou a
literatura; narrou a vida dos professores e suas relagdes com
os livros; ndo argumentou sobre a literatura infantil na aula de
portugués e, portanto, ndo procedeu a analise, ficando na des-
crigdo. Contou o processo: as aulas que observou, a reagao dos
professores, a beleza das historias e concluiu, perguntando-se
onde andaria a primeira professora. Esse contar e descrever
foram se misturando com alguns tedricos e conceitos, e repro-
duziu conhecimento sob o estilo literario.

— desvio das finalidades. E comum observar que o pesquisador
se desvia das finalidades que fundam um trabalho de pesquisa
objetivado nas produgdes: monografias, dissertagdes e teses. Por
exemplo: uma tese que investiga a relacao entre arte e ensino de
portugués e que se pergunta, no inicio e no final, sobre a profes-
sora cuja casa fica num cenario poético desvia-se inclusive do
contexto: o ambiente escolar.

— teoricismo. O teoricismo, que seria a exigéncia do conceito,
mascara a autonomia do pesquisador. O que poderia benefi-
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ciar a produ¢ao do conhecimento para a aquisicdo de novas
lentes através do conceito favoravel a criagdo das categorias de
analise acaba por favorecer sua cristalizagdo. Esse teoricismo
desvia o pesquisador do objeto e coloca a pesquisa a servigo
do tedrico e nao os conceitos a servi¢o da produgdo do conhe-
cimento. A preocupagdo permanece muito mais com o autor
do que com o objeto.

Exemplos de termos que marcam o discurso tedrico, no
nivel do doutorado: reflexdo critica, didlogo, pressupostos teori-
co-metodolégicos, levantamento, perguntas abertas, entrevistas
semiestruturadas, referencial tedrico, orientagdo filoséfica, pres-
supostos, aspectos tedricos, fundamentos tedricos, orientagdo te-
Orica, concepgles tedricas, universo pactuante, lugar de sujeitos
ativos, universo enunciativo-interacional, questdo pontual, per-
lustrar, eixos explicativos, plurissignificagdo, complexidade do
processo, acepgoes diversas, processo leitor, corpo tedrico.

A analise dos dados tem mostrado que esta categoria
vai assumindo outras nuances. Se nas monografias ha uma
reduc¢do da pesquisa com prioridade para a histdria, na
dissertacao ha mais teoria. A pesquisa esta mais a servigo
da teoria. Na tese, tudo isso se amplia e se acrescenta de
estilizacdes em todos os ambitos, o que faz com que haja
desvio das finalidades.

Neste momento de avaliar o desvio das finalidades, o
quadro se divide em dois, em func¢do dos dados. O primei-
ro leva em conta as produgdes universitarias convencio-
nais, aquelas que se estruturam argumentativamente. Ne-
las, teoria, historia e pesquisa sdo facilmente localizaveis.
Entre as convencionais, ha algumas que misturam teoria
e historia, vao aos dados, se deslocam para outro aspecto
teorico. Mesmo assim é possivel localizar esses elementos
que incluimos como partes das produgbes convencionais.
E preciso dizer que, no doutorado, ha mais pesquisa que
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nos niveis anteriores, mesmo que também esse aprofunda-
mento metodoldgico nao pareca suficiente para produzir
conhecimento.

O total de paginas lidas foi de 1377, sendo que, para as
convencionais, o total foi de 737 e para as ndo-convencionais,
de 640. Tendo em vista que os dados selecionados foram alea-
torios, pudemos perceber que as teses nao-convencionais sao
reflexo da estilizacdo em busca da singularidade. Estas repre-
sentam um percentual expressivo. O préoximo quadro foi ela-
borado a partir de teses convencionais.
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As teses convencionais — 737 paginas — apresentaram
um total de 441 paginas de histdria e teoria, a teoria muito
mais aprofundada que a histéria; 184 de metodologia da pes-
quisa, com mais descricdo de dados que de analise propria-
mente dita; e 112 de apéndices, anexos, bibliografia, que esta-
mos considerando a parte burocratica da produgao. Por sua
vez, ¢ um dado significativo a nogdo de volume que o legado
espera de uma tese e que também ndo parece interferir na pro-
dugdo de conhecimento. Significa que temos observado, no
decorrer das analises, que uma tese de 500 paginas pode nao
conter nenhuma de produgao de conhecimento, apenas de re-
presentacdo de algum objeto ja conhecido. O préximo quadro
foi elaborado a partir de teses ndo convencionais.
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O quadro das teses ndo convencionais — 640 paginas —
contém um numero reduzido de paginas proprias da burocra-
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cia da pesquisa (5%), mas o conceito fica diluido por causa da
estilizagao de uma escrita que se nega cientifica, sem se dar
conta de que a linguagem cientifica em nada impedira que o
conhecimento seja produzido. A linguagem pode permanecer
cientifica. O que vai fazer com que um conhecimento seja pro-
duzido e uma produgao seja singular ¢é a atitude do pesquisa-
dor diante do que o autor diz.

Se o pesquisador nao se limitar ao que o autor diz e avan-
gar para o que fazer com o que o autor disse, ndo estando ne-
cessariamente a servico de uma teoria, havera uma légica que
fluird de uma atitude de leitura e resultara numa escrita labo-
rativa. Lembramos que a repeti¢ao desmedida do autor-citado
impede que o objeto ganhe seus contornos, além de haver re-
feréncias e conceitos que se diluem.

Sobre as teses ndo convencionais, outras subcategorias
foram acrescentadas para verificar se ha ou nao produgdo ou
representagao do conhecimento. Sao as seguintes:

— estilizagdo. Estamos chamando de estilizacao os modos de

dizer que insistem num afastamento da linguagem cientifica e
numa aproximacao da literdria, para buscar um estilo préprio
e, com isso, um texto proprio, como se essa atitude possibili-
tasse produzir conhecimento. A narrativizacao da pesquisa é
um dos recursos da estilizagdo, assim como a atitude memo-
rialistica. As teses nao convencionais que optaram por esse
tipo de escrita dizem textualmente: “Mesmo que o que nar-
ro inicialmente nesta tese ndo esteja na esteira de um dialogo
sistematico com o objeto [...]".

— narrativizacdo. Essa mesma tese de onde extraimos a frase
acima, tomada como exemplo de regularidade, restringe as
ligoes da literatura infantil para a histéria do professor/ infor-
mante, narrativizado na tese. Isso acontece quando historia,
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teoria e descri¢do se misturam. Numa tese sobre literatura in-
fantil, os informantes viram personagens, o percurso da pes-
quisa vira uma histdria para ser narrada com todas as marcas
da oralidade, proprias dos contos de fada e das histdrias da
literatura infantil. Neste exemplo especifico, o pesquisador de-
sabafa assim:

Sempre na direcdo dos objetivos da minha investigacao,
o encontro com os alunos vislumbrava uma sala de aula
cheia de conflitos. Aula se confundia com reflexdo e o
mundo ia sendo descoberto e a realidade dos graduandos
revelando que tém muita dificuldade para ler e escrever.

Percebemos, no exemplo acima, que vislumbrar é indicio
de um pesquisador deslocado da pesquisa e 0 mundo na sala
de aula é uma generaliza¢ao que o pesquisador ndo recorta.
No processo de narrativizagao, os titulos dos capitulos ficam
ao estilo das narrativas. Exemplos:

Capitulo 1: O comego [...].

Capitulo 11: Os graduando e a escola [...].

Capitulo 111: Os informantes, meus personagens.
Capitulo 1v: O Campo tedrico no cotidiano escolar.
Capitulo v: Alunos leitores: suas histdrias, sua lendas.
Capitulo vr: E a histéria ndo termina [...].

Em alguns casos, hda um desvio da natureza do objeto
e da investigacao cientifica pela natureza da linguagem
empregada na tese. A exemplo, extraimos e adaptamos
parte da introdu¢do de uma tese sobre a arte na aula de
portugues:

No meio daquele campo florido e bem no alto de um
monte avistava uma casa que lembrava a escola em que
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estudei. As manhas eram de agosto, contornadas por um
sol que parecia trazer felicidade. Ah! Minha infancia!
Tranquilo sol que ia aparecendo para dizer aos poucos
que a vida é um desafio. Senti agora vontade de ouvir os
pingos da chuva que traziam alguma vontade de sonhar.
Era um cendrio inesquecivel. A metonimia na sala de aula
¢ o objeto desta pesquisa.

A preocupagao em estilizar foi tdo excessiva que provo-
cou a dilui¢do da natureza do objeto na linguagem da tese.

Percebemos que a tese, por exemplo, sobre a musica na
sala de aula acaba contaminando o pesquisador do estilo de
um compositor. Mesmo que essa linguagem fique ornamenta-
da, ainda assim nao ¢ suficiente para que a produ¢ao possa ser
considerada singular.

Da mesma forma, os titulos dos capitulos, ao estilo das
sensagoes que a melodia desperta, ficaram mais ou menos os
seguintes:

Capitulo 1: Estudar, cantar e encantar.
Capitulo 11: Palavras e sons da natureza na sala de aula.
Capitulo 111: Melodias dos textos.

— atitude memorialistica. Associados a esse tom, encontra-
mos termos como prazer, musicalidade, imaginantes, cantante,
volta ao passado, lembrangas dos primeiros anos de escola. A
pesquisa vai ficando impregnada de tons subjetivistas. Tudo
isso provoca o desvio das finalidades da pesquisa em si e o
texto passa a centralizar o processo. Exemplo:

Senti agora vontade de ouvir os pingos da chuva que tra-
ziam alguma vontade de sonhar. Era um cenario inesque-
civel. O assunto Y na sala de aula é o objeto desta pesquisa.
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Ha uma espécie de enfeite que ndo acrescenta a produgao
de conhecimento e resulta na dilui¢do do conceito e compro-
metimento das categorias para uma pesquisa sem pergunta
que comega lembrando a professora Marina e conclui se per-
guntando onde ela andara. Confrontar introdugéo e conclusao
faz perceber que uma leva a outra. Uma introdugao evasiva vai
levar, inevitavelmente, a uma conclusao evasiva. Exemplo:

No meio daquele campo, entre as minhas flores preferi-
das, uma casa no alto me lembra a escola, 14 onde todos
os dias a professora Marina me esperava para me ensinar
sobre a vida. Poderemos, pois perguntar o que foi feito da
Professora Marina que me esperava todos os dias...

O desvio das finalidades requer um retorno aos dados
para repensar a finalidade nao da pesquisa, mas do pesquisa-
dor. Se isso se confunde com as necessidades do pesquisador,
ha um tamponamento da falta necessaria que o impulsiona
a criar um novo rosto do objeto a partir da possibilidade de
contorna-lo através das categorias e nao dos conceitos. Essas
categorias nascem do objeto refletido e possibilitam ao pes-
quisador a pesquisa criadora que favorecera a producao do
conhecimento.

Recapitulamos a analise para identificar atitudes que pa-
recem provocar a representagdo do conhecimento: o teoricis-
mo, pelo aprofundamento teérico que eleva o autor a condigao
de titulo de capitulo; o fato de o percentual de paginas reser-
vadas a teoria/histéria ser superior ao percentual reservado a
pesquisa; a regularidade com que as introdugdes e conclusdes
sao construidas de forma evasiva; o modelo préprio das teses
convencionais que favorecem a reapresentacdo de um objeto
ja conhecido; a troca de categoria de analise por conceito, fi-
cando a pesquisa a servigo da teoria; a estilizacdo da tese; a
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narrativizacdo da tese; a subjetivagdo dos dados; a diluigdo da
natureza da linguagem cientifica pela estilizagdo; a troca de
objeto por corpus; o desvio do objeto; a repeticdo tedrica; a
reapresentacdo do objeto.

Trataremos aqui com mais detalhes de trés categorias
marcantes no discurso qualificado, que ja tinham dado seus
sinais com menor forca nas dissertagdes:

— o descritivismo. Descrever os dados possibilita ao pesquisa-
dor tragar seu perfil. Este ainda se confunde com a historicizagao,
quando se limita ao corpus, sem chegar ao objeto. Exemplos:

Descricao dos dados com fotos [...].

Na escola X, o trabalho com leitura se da através das se-
guintes atividades: atividade x (descri¢do) bem conse-
quente da atitude de observagao presente nos cursos de
formagao de professor.

A organizagao X possui um conselho leitor, constituido de poe-
tas e professores, escolhido pelo publico para fazer x, Y e z.
Nessa atividade de leitura, os professores seguem os se-
guintes passos: primeiro X, depois [...].

— o prescritivismo. Prescrever favorece ao pesquisador ensin-
ar como deve ser. Exemplo:

Nao devemos realizar tal tarefa na escola: precisamos ser
professores estimuladores, capazes de povoar com atitu-
des que favorecam a expressdo autdnoma.

E fundamental a interagio entre sujeito e texto [...].

Os espagos escolares deveriam ser organizados assim: [...].

As vezes a prescri¢io estd no objetivo da tese:
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Esta tese pretende fornecer elementos para melhorar a
formagao de professor de portugués.

— o julgamento. Julgando, o pesquisador avalia o que esta cer-
to ou errado. Exemplo:

Os professores deveriam incluir o género x na sala de
aula (significa que fazem mal em nao incluir).

E as vezes também assume que esta julgando. Exemplo:

Foi preciso rever o olhar, fazer um esfor¢o muito grande
para nao julgar [...]. Mas ndo posso deixar de fazer uma
leitura critica [...].

Estamos defasados na relagao teoria e pratica.

O fato de termos criado essas categorias de analise quase
conclusivas deve-se a procura incessante da singularidade nas
produgdes universitarias. As marcas que fomos encontrando no
decorrer dos episddios e da analise de teses e que, por regulari-
dade, foram sendo criadas na dimensao de produzir a impressao
de um discurso, refutaram a cada momento a singularidade, por-
que, sobretudo as teses, no processo de escrita, pelo fato de irem
encontrando saidas estilisticas que desviavam o pesquisador de
seu objeto, tamponaram a falta do acesso absoluto ao seu proprio
objeto e produziram, por uma escrita normal, a tradu¢ao de uma
realidade favoravel a discussao de um conceito. Estamos conside-
rando essa uma atitude de representagdo do conhecimento.

Dessa forma, talvez esteja sendo a universidade o espago
ndo de produ¢ao de conhecimento, mas de teoricismos sobre
conhecimentos cristalizados e de reapresentacdes do legado.
A impressdo dessa escrita favorece este contorno: o do desvio
das finalidades do pesquisador nas produg¢des universitarias.
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Depois de termos lido e analisado as monografias de
conclusao de curso, as dissertacoes de mestrado e as teses de
doutorado, passamos a tratar as produ¢des universitarias sob
dois discursos: o ndo-qualificado, da graduagao, e o discurso
qualificado, da pds-graduacgdo. Gostariamos de deixar claro
que qualificado aqui ndo tem nenhuma relagao com qualidade,
mas com qualificagdo no sentido burocratico do termo. Parti-
mos do principio de que qualificado diz respeito aquele que re-
sulta de alguma qualificagdo e nao estamos entrando no espa-
¢o do julgamento, mas nos niveis que se sucedem a graduagao.

Esclarecido esse ponto, passamos primeiro a fazer a im-
pressao desse discurso ndo-qualificado, aquele préprio dos
graduandos que ainda nao tiveram acesso a nenhum curso de
pos-graduacgdo, seja de especializagdo, mestrado, doutorado
ou pds-doutorado. Entre essas marcas, estabelecemos a se-
guinte classificagdo:

MONOGRAFIAS - responsabilizagdo do autor-citado [con-
juncao normal, conjuncédo estilizada, conjun¢do por hipero-
nimo, cita¢do plural, articulagdo prescritival; construgdo do
objeto [emprego de palavra evasiva, introducdo evasiva, his-

219



SONIA ALMEIDA

toricizagdo do objeto, minimizagdo da pesquisa, desvio das
finalidades].

DISSERTAGOES - responsabilizagdo do autor-citado [con-
junc¢ao normal, conjuncao estilizada, titularizagdo do autor,
conjun¢ao por justaposi¢do, conjun¢ao por aglutinagao, ci-
tagcdo enumeradal; construgdo do objeto [emprego de palavra
evasiva, introducdo evasiva, conclusio evasiva, historicizacao
do objeto, desvio das finalidades, teoricismo, descrigdo, avalia-
¢do e prescri¢ao].

TESES - responsabilizagio do autor-citado [conjungdo nor-
mal, conjuncdo estilizada, titularizagao do autor, conjungdo
por justaposi¢do, conjungdo por aglutinagao, citagdo enumera-
da]; construgdo do objeto [emprego de palavra evasiva, introdu-
¢do evasiva, conclusdo evasiva, historicizagdo do objeto, desvio
das finalidades, teoricismo, estilizagdo (narrativizacao e atitu-
de memorialistica), descritivismo, prescritivismo, julgamento].

Classificamos ainda as teses convencionais [escrita nor-
mal] e as teses ndo-convencionais [estilizagdo (narrativiza¢do
e atitude memorialistica)].

Tudo isso levou a ver que a maior importancia na escrita
do graduando é concedida ao autor como reflexo do ensino
transmissivo que, geralmente, nao inclui efetivamente a pes-
quisa, mas a transmissdo de um conhecimento cristalizado.

No momento em que o graduando minimiza a investiga-
¢do, delegando ao objeto a categoria de ilustragao, ele tem que
supervalorizar a teoria, tal como acontece no processo que ele
finaliza: a graduagdo. Sendo o objeto uma ilustragdo, havera
um desvio, pois ele ndo é tratado como alvo. Pensando assim
sobre texto, o desvio é do tema. Pensando sobre a produg¢ao do
conhecimento, o desvio é das finalidades da pesquisa.

A marca mais forte do discurso ndo-qualificado é a ne-
cessidade do autor responsabilizado. E isso acontece de tal
maneira que uma das categorias que mais compromete a pro-
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dugdo do conhecimento ¢ a intitulada responsabilizagdo do
autor-citado. SO que essa atitude nao foi outra na po6s-gradu-
acao, mestrado e doutorado. A preocupagdo com o autor nao
findou no discurso qualificado. Outras marcas mascaram essa
dependéncia nesses niveis de qualificagao.

Para levantar as marcas de um discurso qualificado, tam-
bém usamos o critério de regularidade e reconhecemos que a
exterioridade fornece sua interferéncia. A necessidade buro-
cratica de qualificagdo e os modelos facilitadores restringem
as produgdes universitarias a nogdo de texto. Percebemos,
inclusive, que esse parametro pode parecer uma certa des-
valorizacdo do linguistico. Nao é. Talvez passemos por uma
supervaloriza¢ao do linguistico que retorna contra a propria
materialidade textual.

Em funcao disso, percebemos, pelas leituras que fizemos
de monografias, dissertagdes e teses, que as produgdes uni-
versitarias, limitadas a materialidade linguistica, sendo uma
questao de produgdo ndo apenas de texto, mas de conheci-
mento, trazem os fundamentos textuais comprometidos.
Uma introdug¢do evasiva, uma conclusao evasiva, perguntas
que ndo se reportam ao objeto, mas a vida pessoal do pesqui-
sador; a historicizagdo do objeto, o teoricismo, a estilizacao, a
narrativizacdo dos dados, a compatibilizacdo da natureza da
linguagem da tese com a do objeto e as demais marcas encon-
tradas desvirtuam ndo a linguagem cientifica que parece nao
impedir que o conhecimento seja produzido, mas os critérios
de produgio textual.

E nesse nivel que esta pesquisa se reencontra com a linha
de pesquisa Linguagem e Educagdo. Os critérios de produ-
¢do das monografias, dissertacdes e teses ndo se restringem
a materialidade, porque ela esta ferida pela interferéncia da
exterioridade pela qual é convocada e pode ferir a realidade se
ndo se redimensionar.
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Pela regularidade do que encontramos entre as monogra-
fias, dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, identifica-
mos como marcas de um discurso qualificado as ja presentes
no discurso ndo-qualificado com os acréscimos construidos na
analise de dissertacoes e teses. Diante disso, elaboramos algu-
mas inferéncias sobre as quais é preciso pensar.

A responsabilizagdo do autor-citado se acentua por uma
intimizag¢ao que acontece na conjun¢ao normal, na estilizada,
na conjuncao justaposta até o nivel da aglutinacao entre as vo-
zes do pesquisador e do autor-citado. Mas a dependéncia do
pesquisador ndo diminui face ao teoricismo aprofundado nes-
ses niveis. Nesse sentido, o pesquisador chega a autorizar-se,
inclusive, a intitular capitulos com o nome do autor.

O teoricismo é uma das consequéncias da intimizagdo e
entrelacamento da voz do autor-citado e do pesquisador, refle-
tindo o deslocamento do pesquisador do seu lugar na pesquisa
e um posicionamento equivocado do autor que é fundamental
para a continuidade prépria da reprodugao social. O emprego
de palavra evasiva incorpora os termos tedricos que passam a
fazer parte de um senso comum universitario.

A introdugdo e a conclusiao evasivas avancam do discurso
politico da responsabilidade pedagdgica pela cidadania, para
a estilizagdo poética que cria uma ambiéncia sugestiva para
a tese. De outro modo, a historiciza¢do fica entremeada na
produgéo, permanecendo nesse nivel sem um lugar especifico,
podendo se espalhar até o final.

Como consequéncia, a minimiza¢ao da investigacao é
consequéncia da descrigdo dos dados, ou seja, da-se pela re-
presentacdo do conhecimento. O que ha no discurso qualifica-
do é minimizagdo das finalidades, o que bloqueia a produgao
de conhecimento e impede a singularidade de se manifestar.

Em busca da singularidade impedida, percebemos que
o pesquisador, pela necessidade de produzir o texto proprio,
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busca outra saida: a estilizacao. Para estilizar, ele narrativiza a
pesquisa e, pelos desvios que tenta fazer da linguagem cientifi-
ca, perde-se mais ainda do objeto. Compatibiliza a linguagem
da produgio com a do objeto e cai no vazio, troca objeto por
corpus, reapresenta o objeto, desvia-se das finalidades.

No desvio da finalidade principal, que é produzir conhe-
cimento através da construgdo do objeto, outras saidas sdo en-
contradas para tamponar as finalidades com as necessidades:
o descritivismo, o prescritivismo e o julgamento.

O descritivismo ¢é regular na analise dos dados que nao
evolui o suficiente porque o pesquisador pareceu estar sempre
descrevendo o corpus na tentativa de confrontar os dados com
0 conceito, para comprovar as razdes do autor.

O prescritivismo ¢ marcado por expressdes como ¢
necessdrio, é fundamental e verbos como devemos, precisamos,
ndo devemos; e pela nogao imperativa que, dizendo o que nao
esta acontecendo na escola, diz, a0 mesmo tempo e velada-
mente, o que deveria acontecer.

O julgamento é consequéncia inevitavel de quem des-
creve e prescreve. Essas duas etapas sdo atravessadas por um
critério de julgamento velado que, dizendo o que o professor
deveria saber, esta dizendo que ele ndo sabe.

Voltamos a producdo de conhecimento e inferimos que des-
crever, prescrever e julgar sao atitudes que s6 se dirigem para o
que ja existe. Sdo atitudes que estdo fora do eixo da criagao e se
dao por um olhar até certo ponto exterior. Essas marcas nos fazem
perguntar: na universidade brasileira, tudo se cria, nada se copia?

ESCRITA NORMAL E ESCRITA LABORATIVA
Conseguimos chegar a uma impressdo das produgoes

universitdrias criando para isso dois conceitos: o de Escrita
Normal e o de Escrita Laborativa.
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Pensamos que a escrita do pesquisador é uma escrita
sem-fim quando estd processada sob o conceito de traba-
lho. Aquela produgédo que circunda o vazio. Sedenta. Curiosa.
Questionadora. Uma escrita que vai pondo finalidades. Nao
necessidades. As finalidades estdo nos projetos que envolvem
a vida e o sentido de entregar algo que faca o mundo pensar
e se transformar. Para isso, ela se contorna do laborativo, das
possibilidades de ser livre através da criagao, da elaboragao.
Nao ¢ necessariamente o que tem que ser por um julgamento,
mas o que ¢ imanente as condi¢oes de existéncia do ser.

As necessidades que contornam a escrita normal sdo deter-
minadas pelo imediatismo, pelo burocratico, que nao se langa a
experiéncia do pogo para nao perder tempo. Esta escrita apara
apenas o suficiente da agua que cai ao abrir da torneira.

Este contorno ndo se encerra porque a impressao, tal
como acontece quando se imprime uma figura num tecido
da forma mais artesanal possivel, leva em consideracdo nao
principalmente o texto, mas as atitudes de escrita. Estas ati-
tudes sdo determinadas ou pelo enfrentamento da falta que
gera impulso ao pesquisador, desatando a possibilidade de
criar, ou pelo tamponamento favorecido pelo suprimento de
necessidades.

Acreditamos ter deixado claro, pelos episddios de pesquisa,
que, se a finalidade for de produzir conhecimento, o necessa-
rio inferno da escrita, alimentado pela inacessibilidade do real,
possibilitara a ciéncia criadora e, em consequéncia, a escrita
laborativa, condicao do novo. Mas, se a necessidade for buro-
cratica, ou seja, de qualificagao, por exemplo, com a dimenséo
pulsional comprometida, o pesquisador se sustentara na escrita
normal e, em compensacao, dird, muitas vezes em outro estilo,
o que ja foi dito. Representara o conhecimento jd-produzido aos
moldes do ensino transmissivo, visdo rotineira de uma univer-
sidade repleta de conferéncias copiadas e repetidas.
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Ora, se a escrita laborativa ainda ¢ rara, ndo a tendo en-
contrado nesta garimpagem cientifica, 0 mesmo se repete, aos
moldes de uma reprodug¢ao bioldgica, e 0 novo néo é encon-
trado, sendo a singularidade questionavel.

Refazendo esta ldgica: se o trabalho vivo é a condigdo
do novo da reprodugéo social; se as produgdes universitarias,
sendo abstraidas, realizam o mesmo; se a condi¢do do novo
que ndo foi garimpado ¢ a singularidade, esta também néao po-
deria ter sido encontrada. E mais: se produzir na universidade
nao ¢ s6 uma questao textual, mas uma atitude de escrita labo-
rativa que implica um confronto desafiador como trabalho de
producdo de conhecimento, escrever nao esta pronto.

O eterno e incessante retorno para o em-vao do objeto
escondido atras das palavras é a unica possibilidade de criar
no ambito das ciéncias humanas. O pesquisador que, posto
diante de seu objeto de pesquisa, descreve-o sem imprimir
dele uma imagem a partir de suas marcas, repete, reproduz
ou reapresenta-o. Mas, diante da possibilidade de produzir co-
nhecimento, ndo vai encontrar outra saida a ndo ser a de fazer
uma impressao, sabendo que as categorias que vé, outros nao
veriam, e que outros veriam o que ele ndo vé. E neste ponto
que percebemos que as produgdes universitarias serdo tantas
quantas forem as impressoes delas produzidas se a escrita for
laborativa. Pensamos que seja assim o saber humano. Tao in-
completo quanto o homem, mas de tido necessaria incomple-
tude que é ela que o move para outro lugar.

Tudo aqui resulta de uma luta com o reflexo do objeto
construido pelo que se mostrou como auséncia. O que apa-
receu, na maioria das ocorréncias, sinalizou para o que nao
era a singularidade esperada de uma produgao pensada sob
o conceito de trabalho, mas uma estilizacdo e, muitas vezes,
por isso, um desvio. Tragamos, entdo, a impressdo das produ-
¢des universitarias na busca de produzir algo tal como vestigio
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resultante de pressdo sobre um objeto, alguma marca, sinal,
efeito produzido, sensac¢ao diante do que foi possivel separar
como atitude do pesquisador movido por suas finalidades e
suas necessidades também inconscientes.

A primeira marca com que nos deparamos nas produgdes
universitdrias foi a da estilizagdo da conjungao entre o pesqui-
sador e o autor-citado, pelo que percebemos que ligar a voz
de ambos por um conforme ou pela elabora¢ao de um dizer
similar, através de expressdes tais como cito o autor X ou deixo
que o autor Y dé sua explicagdo sobre isso, ndo é suficiente para
que o pesquisador deixe sua quota para a transformacao social
pela produgao do conhecimento.

Sobre o autor-citado, percebemos que ele é, em grande
parte, responsabilizado, porque comparece nas produgdes rea-
lizando atos de explicar, de confirmar, de julgar e de inferir, in-
clusive sobre os dados coletados pelo pesquisador. Em fungéo
disso, observamos que o autor tem a responsabilidade de dizer
e é também sufocado pelo enunciador coletivo que traz o ponto
de vista ideoldgico, por exemplo, o da necessidade de autor.

Essa voz que precisa de autor é que possibilita ler a ex-
terioridade que determina as condi¢des de produgdo, lugar
onde se fundam as finalidades e necessidades, por exemplo, a
de autor-citado.

Essa responsabilizagdo muitas vezes como ponto de
partida sinaliza para o distanciamento do pesquisador do
processo de objetivacao, de realizagdo de uma escrita la-
borativa que produza efetivamente conhecimento. Esse
distanciamento remete para as determinagdes da exterio-
ridade onde se localizam as condi¢des de produ¢ido e para
as consequéncias na produ¢do. Desta produzimos uma
impressdao com base no conceito de trabalho cujos nexos
possibilitam identificar atitudes singulares ou estranhas ao
pesquisador.
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E a impressao que esbogamos das producdes universi-
tarias que sdo constituidas, em sua grande parte, de histdria
do objeto fragmentado e de teoria, restando outra parte para
a descricdo dos dados, confundidos com frequéncia com o
objeto, é a de um documento burocratico exigido por duas
instincias: ora pelo ensino transmissivo, ora pelas politicas
educacionais.

Pelo primeiro, o autor-citado é necessario para a res-
ponsabiliza¢do do dizer; pelo segundo, que contém as con-
sequéncias do primeiro, o pesquisador, sem os elementos
da pesquisa, precisa se qualificar para acesso a carreira,
permanéncia ou ascensdo no mercado de trabalho, confe-
rindo aos resultados um alto percentual da manifestagao de
interesses burocraticos, compativeis aos interesses relativos
a representacao do conhecimento e infimo com relagdo ao
interesse relativo a pesquisa.

Tanto a primeira quanto a segunda definem condigdes
que produzem necessidades que distanciam o pesquisador
da realizagdo de uma produgdo singular, porque instauram
relagdes proprias de um espago onde os desafios sio mo-
vidos por necessidades materiais, imediatas ou burocrati-
cas. Nada mais do que um cenario onde o discurso néo é
propicio a luta do pesquisador com o reflexo do objeto e
as atitudes resultantes das escolhas entre alternativas nao
favorecem a manifestacao da singularidade, porque os in-
teresses subjetivos fundantes da pesquisa, na maior parte
burocraticos, ndo sdo favoraveis a emancipagdo do pesqui-
sador para que ele chegue a patamares elevados do género
humano, através do trabalho.

Pelos conceitos a partir dos quais produzimos a im-
pressao das produgdes na universidade, expomos dois niveis
de trabalho com a escrita aos quais ja nos referimos. Esses
conceitos estdo no préoximo quadro.

227



SONIA ALMEIDA

ESCRITA ; REPRESENTAGAO
, TRADUGAO
NiVEL 1: NORMAL DO
(0o mesmo)
CONHECIMENTO
ESCRITA

TRANSLITERAGAO | PRODUGAO DO

NiVEL 2: | LABORATIVA
(o0 novo) CONHECIMENTO

Para apresentar a impressio a que nos propomos nes-
te momento, voltamos ao que passamos a chamar de escrita
normal: a produ¢ao universitaria consequente de uma visao
imobilista.

Criamos este conceito a partir do conceito de ciéncia nor-
mal de Thomas Kuhn (2007). Fizemos uma abstragdo sobre
isso no primeiro capitulo, através de um dado da literatura,
onde um pesquisador, em vez de tomar como objeto de estudo
o discurso, tenta aprisionar uma fala de seu informante, loca-
lizando o dado numa situa¢do imediata e ndo sdcio-historica,
fecha a visao sobre o dado e perde a experiéncia do movimen-
to como conceito para ampliar sua lente.

O pesquisador aprisionou uma fala, deixou-a como dado,
foi teorizar e, quando voltou ao dado, ele ndo era mais o mes-
mo. A despeito disso, tentou tornar possivel a sua pesquisa
pela imobilidade do primeiro momento, ou seja, nao se movi-
mentou na construgao do processo e provavelmente produziu
assim mesmo a sua tese.

A escrita normal, essa que apareceu na analise das produ-
¢Oes universitarias, é aquela propria do pesquisador que pensa
que o objeto esta pronto e, por isso, tenta cristaliza-lo no pri-
meiro olhar dirigido a ele. Localizamos, no 4mbito da escrita
normal, a consequéncia inevitavel de uma atitude de tradugéo
que “regula a escrita pelo sentido” (Allouch, 1995, p. 16) e re-
presenta conhecimento em vez de produzi-lo.
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Ja a escrita laborativa, conceito aqui criado a partir da di-
mensao ontoldgica do trabalho — a escrita que nao apareceu
na impressao — pode ser realizada no ambito da pesquisa, na
medida em que o pesquisador se debate no significante pelos
efeitos do reflexo cujo conceito permite aceitar que, em qual-
quer tipo de produ¢ao na universidade, havera sempre algo de
ficgao, criado pelo olhar do pesquisador que encontra a possi-
bilidade de estar além da materialidade pela transliteracao, ou
seja, na produgdo do novo.

Essa escrita laborativa, que exige a produc¢ao no campo do
conhecimento como atividade de trabalho, depende de uma
desestabiliza¢ao nesse plano, onde as certezas tém que cair e
provocar as revolug¢des de uma duvida que deve nascer da des-
confianga dessas necessidades regulares aqui expostas. Com
certeza, a desconfianca de que algo se manifesta na regulari-
dade das finalidades postas pelo pesquisador pode justificar as
marcas da exterioridade presentes nessas produgdes. Marcas
de um cenario ndo propicio a manifestacao da singularidade.

Pensamos que seja a hora de arriscarmos dizer que pela
escrita laborativa, localizamos o lugar fundamental do autor.
Sim, ele faz parte da manada e ela ndo existe sem ele. Mas esse
lugar nao é exatamente de suas falas, de seus dizeres — para
enfeitarem nossos textos. O que eles podem oferecer é muito
mais: 0s conceitos que nos possibilitam a lente para abstrair
sobre um objeto que ndo existe, mas passara a existir através
de nossas abstracdes. Precisamos nao necessariamente de ci-
tacdes, mas de conceitos — eles sdo utensilios fundamentais
para o pesquisador-trabalhador da produ¢ao de conhecimen-
to na escrita laborativa. Precisamos, por exemplo, de filosofia
para articular linguagem e educagao, neste caso particular de
pesquisa.

Mas as produgdes universitarias sinalizam para a exterio-
ridade com as seguintes marcas: o autor-citado silencia a voz
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do pesquisador; o conhecimento produzido na cultura desvia
o olhar investigativo; o ensino transmissivo ndo oferece ele-
mentos para a produ¢ao do conhecimento, resultando de tudo
isso um discurso onde ha a minimizagdo do conhecimento
produzido.

Diante dos episodios de pesquisa, da analise dos resumos
apresentada, da analise das monografias, das dissertagoes e
das teses, das idas e vindas entre a materialidade linguistica e a
exterioridade, onde se determinam as condigdes de produgao,
o pdr das finalidades, a impressao que produzimos das produ-
¢Oes universitarias é a de uma escrita normal com marcas de
uma exterioridade que interfere negativamente num discurso
propicio a representagdo do conhecimento.

Estamos aqui procurando a investigagdo-sem-fim, por-
que implica o confronto com a escrita que, ndo sendo nor-
mal, vai desafiar um objeto que insiste em alimentar a falta por
nunca se revelar. Serd essa a escrita que comumente encontra-
mos quando nos pomos a escuta das vozes dos pesquisadores?
Tratar de um objeto ja desvelado por um autor tampona o que
alimenta a sede de procurar e de se mover para outro lugar, a
partir dos lugares ja prontos.

A sede que faz dividir a dgua que escorre de um balde a
beira do pogo nao ¢ de escrever, mas de produzir conhecimen-
to; de construir o objeto. Se o leitor esta finalizando sua pes-
quisa e se sente feliz porque conseguiu o autor que procurava,
esteja certo de que nao pesquisou; se, ao contrario, encontrou
o objeto de investigacdo em algum lugar e rapidamente o
traduziu, também ndo pesquisou. Se escrever nao passou de
um ato, ndo atravessou o deserto, a sede, o sentido da produ-
¢do, também ndo atravessou a escrita, espago de repercussoes
interiores.

Talvez tudo o que vocé tenha ai nos seus arquivos seja
ainda a matéria prima para sua escrita. Abra todos eles e sem
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olhar para nenhum, comece como quem dan¢a. Em algum
momento o objeto vai aparecer.

Nesta investiga¢do, jogamos o balde. Jogamos de novo o
balde no fundo do pogo, ele sé ficou na superficie. Com mais
forga, ele trouxe um pouco de agua, mais um pouco que veio
derramando. Ai apareceu alguma atitude, um conceito de
ciéncia normal, outros conceitos, necessidades imediatas do
pesquisador, a escrita normal. As finalidades, o trabalho, os
contextos da escrita laborativa.

Mas antes, na falta da escrita laborativa que procuramos,
apareceu a escrita normal. E isso nos anima a saber que as
nossas investigacdes abrem espago para o desejo. Desejo de
laborar na pagina, de entrar num processo de escrita: lugar de
producao de conhecimento.
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